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2 Undersggelsens opdrag

Center for Skoler, Institutioner og Kultur i Ballerup Kommune har i fordret 2016 undersggt delelementer
og forhold vedrgrende folkeskolereformens implementering pa Ballerups folkeskoler.

Opgaven er blevet stillet i forbindelse med Kommunalbestyrelsens behandling af Ballerup Kommunes
budget for 2016, hvor det blev besluttet at lave en lokal evaluering af implementeringen af
folkeskolereformen i Ballerup Kommune - med szerligt fokus pa brugen af understgttende undervisning,
lektielaesning og faglig fordybelse samt samarbejdet mellem lzerere og paedagoger.

Bgrne- og Skoleudvalget og Kultur- og Fritidsudvalget godkendte kommissoriet for undersggelsen (hhv.
den 2. og 9. februar 2016). I forbindelse med udvalgsbehandlingen blev tilfgjet, at elementerne motion
og bevaegelse samt aben skole ogsa skulle indga i undersggelsen.

Opsummeret er temaerne i Ballerups undersggelse:

e Lektieleesning og faglig fordybelse
Motion og bevaegelse
Aben skole
Brugen af understgttende undervisning
Samarbejdet mellem lzerere og paedagoger
Den sammenhangende skoledag for eleverne.

Undersggelsens opdrag har veaeret at se pd, hvordan disse temaer handteres og praktiseres pa skolerne,
herunder ogsa et blik pd, hvordan det - mod slutningen af reformens andet &r - lykkes at skabe en
sammenhangende skoledag for eleverne.

Formalet med undersggelsen har vaeret, at den skal danne grundlag for, at Kommunalbestyrelsen kan
drgfte og vurdere, om der er rammer og vilkar for reformen, der kan videreudvikles - for at fa reformens
elementer og sammenhaeng til at folde sig mere frugtbar ud og dermed gge elevernes lzaering, trivsel og
udvikling.

P& den baggrund har vi udarbejdet denne rapport.

Paradoks

Et helt centralt formal med folkeskolereformen er at skabe en mere varieret og sammenhangende
skoledag for eleverne. Deres skolegang bestar af mange elementer; nogle velkendte og med reformen er
der kommet nye til, og tanken er, at de enkelte elementer hver for sig skal bidrage til en
sammenhangende skoledag for eleven.

Et grundvilkdr i hele undersggelsens praamis og udgangspunkt er et paradoks, idet vi i undersggelsen i
vid udstraekning fokuserer pd hvert tema for sig. Det er i kontrast til, at reformen netop handler om
sammenhang, og at det enkelte element ikke ngdvendigvis er noget i sig selv, men altid vil veere i spil
sammen med enkelte eller flere andre elementer - og med helheden.

I gvrigt er der mange andre temaer omkring reformen, som ikke indgdr i denne undersggelse, som fx nye
fag, fremrykkede sprogfag, kompetencedaekning, sendret lzeringssyn, nye Fzelles Mal, en laengere
skoledag etc.

Endelig skal det understreges, at undersggelsen med data fra april og maj 2016 skal ses som et nedslag,
et gjebliksbillede i en implementering, der er en fortlsbende proces. Eksempelvis er der allerede pa
undersggelsestidspunktet forhold, der er organiseret og tilrettelagt anderledes i det efterfglgende skolear,
2016/17.

Undersggelsen vidner i det hele taget om, at det at indfange billeder og tendenser i forbindelse med
reformen er mangfoldigt, isaer fordi reformen indeholder mange endnu uudnyttede muligheder.



3 Baggrund og metode

I Ballerups undersggelse indgar kommunens fem distriktsskoler — Baltorpskolen, Hedegdrdsskolen,
M3algvhaj Skole, Skovlunde Skole og Skovvejens Skole. De to specialskoler, Kasperskolen og
Ordblindeinstituttet, er ikke en del af undersggelsen.

Undersggelsen er udarbejdet af konsulenter i Center for Skoler, Institutioner og Kultur, afsnit for
paedagogik og laering i fgrste halvdel af 2016.

Kort beskrivelse af undersggelsesdesign

Undersggelsen bygger pa:
e Spgrgeskemaundersggelse blandt:
o elever (alle p& 5. og 8. klassetrin)
o foraeldre (medlemmerne af skolebestyrelserne)
o leerere og psedagoger (alle i skolen og BFO - samt alle klubpsedagoger med opgaver i
skolen)
o paedagogiske ledere (alle pa de fem distriktsskoler).
e Interviews med:
o distriktsskolelederne
klublederne
Ballerup Feelles Elevrad (BAFE)
Ballerup Laererforening (BLF)
BUPL

O O O O

e Desk research: indhentning af forskellige baggrundsoplysninger hos skolerne, gennemgang af
lovstof og nationale evalueringer.

I bilaget er en mere uddybet gennemgang af, hvordan dataindsamlingen har fundet sted.

Laesevejledning

Rapporten er inddelt efter temaerne i undersggelsen. For hvert tema er en beskrivelse af de forskellige
respondenter i undersggelsens oplevelse inden for temaet med resultaterne af spgrgeskemaet og citater
mv. fra interviewene. Hvert tema afsluttes med en opsamling af de hovedpointer, som materialet peger
pa.

Sidst i rapporten er en konklusion, som traekker pa overordnede tendenser og tilstande fra det samlede
materiale.

Indledningsvis er i naeste afsnit en kort beskrivelse pointerne fra temaerne.



4 Koncentrat af pointerne for hvert tema

I nedenstdende fremstilles et koncentrat af de pointer som data har leveret i forhold til de undersggte
temaer. Det er sdledes hovedpointerne i de forskellige elementers aktuelle status, der kan leeses
nedenfor. I de senere afsnit, foldes det enkelte element ud, og baggrunden for nedenstdende pointer i
form af data og citater. Sidst i rapporten er udfeerdiget en egentlig konklusion som treekker pa
overordnede tendenser og tilstande fra det samlede materiale.

Lektiehjalp og faglig fordybelse

Eleverne er overvejende glade for lektiehjaelp og faglig fordybelse, men en relativ stor andel af eleverne
siger dog, at de ikke far den hjzelp, de har brug for. Lederne og de faglige organisationer er enige om, at
hjaelpen til lektiehjaelp og faglig fordybelse til eleverne skal varetages af voksne, der fagligt er klaedt pd
til opgaven.

Der peges pa, at skolerne hver iszer laver en lektiepolitik, s& medarbejdere, elever og forzeldre ved hvad
lektier er, og hvad formalet med dem er. Det vil ogsa hjzelpe til en forventningsafstemning mellem skolen
og eleverne og mellem skolen og foraeldrene og dermed stgrre klarhed omkring, hvad lektier ‘skal kunne’.

Endelig er rammerne for lektiehjeelp og fordybelse nu ret vide, hvilket skolerne ikke har haft tilstraekkelig
mulighed for at udnytte fuldt ud i skoledret 2015/16, men det har de fremadrettet.

Aben skole

Aben skole er taenkt som et element i folkeskolereformen, der skal skabe laering i kontakt med
lokalsamfundets institutioner og foreninger, ligesom at skolen skal abne sig for flere input og
fagprofessioner udefra, der kan bidrage til elevernes laering og dannelse.

Undersggelsen viser, at mange elever har haft aben skoleaktiviteter i de to undersggte uger, og at 82 %
af leererne anvender &ben skole i deres undervisning i skoledret. Aben skole ser ud at vaere en del af
skolens hverdag. 70 % af laererne oplever, at det er med til at fremme elevernes lzering.

I interviewene fremhaeves, at aben skole har vaeret en tradition i Ballerup Kommune i mange ar. Det
opleves som hjalpsomt, at det understgttes og faciliteres fra centerets side. Et udviklingspotentiale inden
for &ben skole er samarbejdet med de frivillige organisationer, herunder idraetsforeningerne.

Motion og bevaegelse

Elever og lzerere er enige om, at motion og bevaegelse har en positiv effekt p& lseringen. Eleverne
fortaeller fx at det bidrager til afbraek i skoledagen og til gget koncentration i undervisningen.

Der er dog 0gsa skepsis i forhold til effekten, fx blandt paedagogerne og de paedagogiske ledere.

Der er stor forskel pd, hvor meget eleverne oplever at rgre sig hver dag. Eleverne i 5. klasse bevaeger sig

. . . o . . .
markant mere end eleverne i 8. klasse, men ingen af klassetrinnene far i gennemsnit det lovede motion
og bevaegelse.

Den lovmaessige og ministerielle beskrivelse af motion og bevaegelse rummer mulighed for mange
fortolkninger og praksisudfgrsler. Den brede fortolkningsramme ggr det vanskeligt at lykkes med at nd et
mal - for hvordan ser malet med motion og bevaegelse ud?

I interviewene papeges, at lzerere og paedagoger bgr kleedes bedre pa i forhold til at sikre elevernes
motion og bevaegelse. Der foreslas kompetenceudvikling og videndeling. Der peges ogsa pa feelles
initiativer i kommunen i stil med &ben skole. En szerlig udfordring i forhold til at aktivere alle elever i de
cldste klasser.

Understgttende undervisning

Der foregar mange forskellige slags aktiviteter i den understgttende undervisning. Eleverne pa
mellemtrinnet er mere tilfredse med understgttende undervisning end eleverne i udskolingen. Eleverne i
BAFE giver udtryk for, at aktiviteterne i understgttende undervisning ikke altid giver mening for dem,
hvilket de oplever som demotiverende.



Dette peger pa, at der er brug for at tydeliggere hvad malet er med understgttende undervisning - bade
som begreb i skolen som helhed og i forhold til de konkrete aktiviteter. Det skal veere tydeligt for elever
og forzeldre hvad malene med aktiviteterne i understgttende undervisning er

Naesten en tredjedel af medarbejderne mener ikke, at understgttende undervisning har en effekt pa
elevernes laering. Ogsa det bgr give anledning til en afklaring af, hvad malet med understgttende
undervisning er.

Bade de paedagogiske ledere og distriktsskolelederne er enige i, at understgttende undervisning skal
forbedres. De gnsker at flytte fokus fra strukturen omkring understgttende undervisning til indholdet i
understgttende undervisning. Dvs. i langt hgjere grad tage udgangspunkt i laeringsmal og sammenhaeng
med den faglige undervisning, end det har veeret tilfeldet de forste ar med reformen.

Sammenhangende skoledag

Et helt centralt formal med folkeskolereformen er at skabe en mere varieret og sammenhaengende
skoledag for eleverne. Kun ca. en tredjedel af eleverne i spgrgeskemaundersggelsen oplever variation i
deres skoledag. Det m3 siges at veere utilfredsstillende. Iszer fordi eleverne i BAFE efterspgrger variation i
skoledagen.

Et af malene med understgttende undervisning er at binde skoledagen sammen og skabe mere variation.

Det synes ikke som om, at understgttende undervisning har haft den effekt i saerlig stor udstraekning. De

oplevelser eleverne har knytter sig fx ikke til understgttende undervisning. Medarbejderne svarer ogsa, at
de ikke oplever, at understgttende undervisning skaber stgrre variation for eleverne.

Over halvdelen af paedagogerne har ikke planlagt understgttende undervisning med laererne. Det kan
forklare at nogle medarbejdere ikke synes, at understgttende undervisning haenger meningsfuldt
sammen med den gvrige undervisning, og at eleverne ikke naevner understgttende undervisning i
forbindelse med spgrgsmal om sammenhaeng og variation i skoledagen.

Samarbejde mellem padagoger og laerere
Alle deltagere i undersggelsen er enige om, at det er relevant med psedagoger i skolen.

Eleverne giver udtryk for, at paedagogerne bidrager med en anden tilgang - deres timer er mere frie og
man kan snakke med padagogen om andre ting, ligesom paedagogerne ikke skal vurdere eleven fagligt.
Lederne siger, at padagoger iszer kan bidrage med at understgtte laeringsmiljget og understgtte klasser
eller enkelte bgrns trivsel. Paedagoger kan ogsd bidrage med en anden tilgang til leering.

Omdrejningspunktet for denne undersggelse af samarbejdet mellem lzerere og paedagoger er den
understgttende undervisning. Mange laerere og paedagoger oplever, at planlaagningen og koordinering af
understgttende undervisning fungerer godt. Der er ogsa en stor del, som ikke oplever det. Det gaelder i
mindre grad BFO-paedagogerne. Lederne peger pa en raekke udfordringer med at ggre det logistisk muligt
for medarbejderne at mgdes.

Medarbejdere efterlyser klare mal med samarbejdet mellem lzerere og paedagoger. Lederne efterlyser
tydeligere definition og struktur for udvikling af understgttende undervisning p& kommuneniveau.

De problematiserer, at udviklingen af understgttende undervisning har taget udgangspunkt i de
gkonomiske rammer - dvs. finansieringen og hensynet til at sikre fuldtidsstillinger i klubberne, og ikke i
hvad formalet med understgttende undervisning skal veere.

Lederne efterlyser frihed til, ndr méalet er defineret, selv at beslutte hvem der skal varetage
understgttende undervisning pa deres skole.

Udviklingstendensen i de lokale Igsninger pa skolerne er, at paedagogerne ikke varetager understgttende
undervisning i de zeldste klasser, men Igser andre relevante opgaver pa skolen. Der stilles dog spgrgsmal
ved, om denne tendens er med til at understgtte den forandring af folkeskolen og skoledagen, som var
hensigten med reformen.



Et relevant spgrgsmal kunne derfor vaere: hvad er formalet med at klubpaedagogerne er en del af skolen?
Hvad skal de bidrage med? Denne drgftelse vil vaere relevant parallelt med en formalsafklaring af
understgttende undervisning.

De gvrige barrierer, der peges pa i materialet i forhold til at koordinere og planlaegge pa tveers af
faggrupperne kan i nogen grad henfgres til organisatoriske udfordringer. Barriererne synes i stor
udtraekning at vaere mere gaeldende i samarbejdet mellem klub og skole end mellem BFO og skole.
Der er nogle grundlaeggende forskellige forudszetninger for samarbejdet mellem BFO-paadagoger og
skolen og mellem klub-paedagoger og skolen, som i nogen grad kan forklare forskellen.

Afslutning

Overordnet er der god opbakning til folkeskolereformen blandt de forskellige parter i og omkring skolen.
Men konklusionen er, at implementeringen af folkeskolereformen fortsat ikke er i mal. I hvert fald oplever
eleverne ikke, at deres skoledag er forandret i seerlig hgj grad, og der er stadig stor usikkerhed blandt
medarbejderne om, hvad formé&let med fx understgttende undervisning er.

Pa tvaers af temaerne traader nogle overordnede udfordringer frem:
- Der savnes feelles mal eller definitioner, som beskriver, hvordan de overordnede ministerielle
beskrivelser kan se ud i praksis.
- Isaer samarbejdet mellem klubpaedagoger og leerere har vanskelige vilkar bl.a. fordi det er svaert
at finde tid til at koordinere og planleegge sammen. Der efterlyses desuden ogsa her tydelige mal
til, hvad formalet med samarbejdet er.



5 Lektiehjalp og faglig fordybelse

5.1 Rammer for lektiehjzelp og faglig fordybelse
Fra skoledret 2015/16 er lektiehjeelp og faglig fordybelse en

integreret del af skoledagen.

Skolen har pligt til at tilbyde faglig stgtte, sa alle elever far et Folkeskoleloven:

tilfredsstillende udbytte af undervisningen. Der er ikke nogen § 15. Stk. 2. Der skal etableres

krav om et vist antal timer eller krav om at det ligger pa et lektiehjaelp og faglig fordybelse inden
bestemt tidspunkt. Lektiehjaelp og fagligfordybelse kan vaere for undervisningstiden.

en del af understgttende undervisning, men ogsa af den
faglige undervisning. Det afggrende er, at eleverne skal

tilbydes hjzelp til deres lektier af en kvalificeret voksen. Har
eleverne ikke lektier for, skal skolerne tilbyde faglig fordybelse p& omrader, hvor det findes
hensigtsmaessigt i forhold til den enkelte elevs laeringsmal.

Det er ikke et lovmaessigt krav, at eleverne nar at feerdigggre lektierne pa skolen, men safremt der gives
hjemmearbejde, er det hensigten, at eleverne efter lektiehjaelpen skal kunne Igse lektierne hjemme uden
hjeelp fra en voksen.

Padagoger kan varetage lektiehjeelp og faglig fordybelse alene eller i samarbejde med laereren, hvis den
lzegges som en del af den understgttende undervisning, ligesom de kan stgtte og supplere laereren i
undervisning i fagene.

Lektiehjzelp og faglig fordybelse er en integreret del af skoledagen og obligatorisk ligesom de gvrige
elementer i skolen.

Ovenstdende tradte i kraft efter folketingsvalget i juni 2015. Indtil da skulle lektiehjaelp placeres som en
seerlig aktivitet uden for de faglige timer og den understgttende undervisning. Timerne skulle ligge i
ydertimerne om eftermiddagen og var frivilligt at deltage i. Der var ogsa fastsat et timetal for lektiehjeelp,
og antallet af timer til understgttende undervisning var tilsvarende lavere.

Fordi andringen af reglerne kom lige inden sommerferien 2015, var skoledret 2015/16 planlagt, og det
har ikke vaeret muligt at opna fuld effekt af zendringen allerede i skoledret 2015/16. Undersggelsen skal
saledes lzeses i det lys, at nok er der kommet friere rammer for lektiehjeelp og faglig fordybelse, men de
har ikke ngdvendigvis vaeret fuldt implementeret alle steder i skoledret 2015/16.

5.2 Oplevelsen af lektiehjaelp og faglig fordybelse

Eleverne synes langt overvejende at veere glade for lektiehjeelpen (Figur 1). Hele 63 % af eleverne
svarer meget enig eller enig til udsagnet: "Jeg er glad for at have lektiehjeelp i skolen”. 19 % svarer
hverken enig eller uenig. En mindre andel af eleverne er ikke enige eller meget uenige i, at de er glade
for lektiehjeelpen. Fordelt pd klassetrin er eleverne pa 5. klassetrin mere tilfredse end eleverne pd 8.
klassetrin.



Figur 1: Hvor enig er du i fglgende udsagn: Jeg er glad for, at have lektiehjalp i skolen
(N(i alt)=591 N(5.kl.)=329, N(8. kl.)=262)
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8.kl.
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B Megetenig MEnig mHverkenenigelleruenig mUenig m Megetuenig mVedikke

I forlaengelse af ovenstdende spgrgsmal er eleverne blevet spurgt, om de far den stgtte, de har brug for,
ndr det kommer til lektiehjeelp (Figur 2). Det er eleverne generelt lidt mindre tilfredse med end med
lektiehjeelp og faglig fordybelse som helhed. Sdledes er 48 % meget enige eller enige i, at de far den
ngdvendige stgtte i forbindelse med lektiehjaelpen, mens 22 % angiver, at de er uenige eller meget
uenige heri. Ogsa her er der forskel pd, hvad eleverne pa de to klassetrin mener, og eleverne i 5. klasse
er mere tilfredse end i 8. klasse.

Figur 2: Hvor enig er du i fglgende udsagn: Nar jeg far lektiehjzelp, far jeg den stgtte, som jeg har brug for
af laereren/paadagogen
N(i alt)=591 N(5.kl.)=329, N(8. kl.)=262)
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Figur 3 viser, at over halvdelen af eleverne hgjst brugte én time pa at lave lektier uden for skoletiden i
uge 15. 23 % lavede slet ikke lektier. 30 % brugte mellem en og to timer, 13 % mellem tre og fire timer,
5 % mellem fem og seks timer og 2 % mere end seks timer.

8. klasseeleverne har brugt mere tid pa lektier end 5. klasseeleverne. Fx har ca. en tredjedel af eleverne i
8. klasse lavet lektier mindre end én time derhjemme, mens den samme andel for 5. klasserne er to
tredjedele.

Undersggelsen viser sdledes, at der stadig bruges tid pa at lave lektier uden for skolen. Vi har ikke noget
data for, hvor meget tid der blev brugt pa lektier for reformen. Det er ikke i modstrid med intensionen
med folkeskolereformen, at der stadig laves lektier derhjemme, men set i sammenhaeng med, at 22 % af
eleverne ikke oplever, at de far den hjzelp og stgtte, de har brug for i lektiehjeelpen, er det problematisk.
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Figur 3: Hvor meget tid har du sammenlagt brugt pa at lave lektier udenfor skoletiden i Igbet af sidste
uge?
(uge 15) (N(i alt)=591 N(5.kl.)=329, N(8. kl.)=262)

| alt
8.kl

5.kl

0% 10% 20% 30% 4,0% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
W Jeg har ikke lavet lektier udenfor skoletiden ~mUnderitime mai-2timer m3-4timer M 5-6timer
= Mere end 6 timer

Interviewet med BAFE er ikke helt i overensstemmelse med svarene i spgrgeskemaet, idet BAFE er
kritiske i forhold til lektiehjaelp og faglig fordybelse. De oplever, at de muligheder, de har for at lave
lektier, ikke er optimale. Det handler bl.a. om, at tidspunktet for lektiehjaelpen er darligt: fx at det ligger
sidst pa dagen i forlaengelse af en hel dag med mange boglige fag, at timerne ligger darligt i forhold til
hvornar, de far lektier for, eller at de har sveert ved at koncentrere sig i klassen, ndr der foregdr mange
forskellige andre aktiviteter. Eleverne er ikke motiverede til at lave deres lektier i lektiehjeelpen. De
oplever heller ikke, at der er nogen opfalgning fra de voksne, "Det er for let at sidde og lave noget andet”
Eleverne fra BAFE peger pd, at de hellere ville have mulighed for at lave lektierne derhjemme. Timerne
bliver oplevet som spild af tid - iszer i forhold til at skoledagen er blevet laengere. Ifglge BAFE er der stor
forskel pd, hvor mange lektier, klasserne har for. Det afhaenger meget af laererne - nogle lzerere giver
mange lektier for, andre ggr ikke.

En del af forklaringen pa forskellig oplevelse i spgrgeskemaundersggelsen og i interviewet kan skyldes, at
eleverne i BAFE primaert er fra udskolingen.

Ser vi pa forzaeldrene, er 56 % tilfredse med lektiehjaelp (Figur 4). Omvendt er 39 % i mindre grad eller
slet ikke tilfredse med lektiehjaelpen.

Figur 4: Foraldrespgrgeskema: I hvilken grad er du - samlet set - tilfreds med: lektiehjeelpen pa skolen.
(N=43)

—-— . | e————

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Imegethgjgrad MWlhegjgrad mlInogengrad MImindregrad mSletikke m Vedikke
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5.3 Oplevelse af effekten af lektiehjalp og faglig fordybelse
60 % af medarbejderne oplever, at faglig fordybelse/lektiehjeelp gger elevernes laering i meget hgj, hgj
eller nogen grad (Figur 5).

Figur 5: I hvilken grad oplever du fglgende: Faglig fordybelse/lektiehjalp gger elevernes laering
(N=181)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Imegethgjgrad mlhgjgrad mlnogengrad mMImindregrad m Sletikke m Vedikke

54 % af de peaedagogiske ledere har erfaring med, at lektiehjeelp og faglig fordybelse gger elevernes
laering i deres afdeling (Figur 6). 16 % er uenige eller meget uenige i udsagnet.

Figur 6: Hvor enig er du i dette udsagn: Jeg oplever samlet set, at lektiehjelp og faglig fordybelse gger
elevernes laering i min afdeling

(N=26)
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B Megetenig M Enig m Hverken enig eller uenig M Uenig M Meget uenig  m Ved ikke

De paedagogiske ledere er ogsa blevet bedt om at vurdere, hvor langt de er med at udnytte
mulighederne i lektiehjzelp og faglig fordybelse. Figur 7 viser, at de ikke vurderer, at deres afdeling
udnytter mulighederne i lektiehjaelp og faglig fordybelse fuldt ud (april 2016). 74 % vurderer, at de pa en
skala fra 1 til 10 er ndet til 5 eller derunder. De paedagogiske ledere, der vurderer, at de er kommet
laengst, vurderer at de er pa 8.

En gennemgang af de enkelte besvarelser viser, at 16 ud af 26 padagogiske ledere vurderede, at de i
april 2016 er teettere pd at udnytte mulighederne end de var i september 2015. To vurderer, at de at
gaet tilbage og otte vurderer, at de er samme sted som i efteraret.

Figur 7: Med udgangspunkt i din egen afdeling bedes ud pa en skala fra 1 til 10, hvor 10 er bedst, vurdere:
Hvor teet er I pd nuvaerende tidspunkt p& at udnytte mulighederne i lektiehjalp og faglig fordybelse fuldt
ud?

(N=26)

September 2015

April 2016

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B0 E1 ®m2 mE3 mE4 m5 m6 m7 8 m9 10
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Distriktsskolelederne skiller lektier fra fordybelse. Lektier kan give mening som fx traening som man
kan lave derhjemme. Nogle skoler laegger mere vaegt pa, at det der skal forega er fordybelse i et eller
flere temaer og har eller vil afprgve fordybelsesveerksteder, hvor eleverne kan melde sig til. Det er
vigtigt, at der er struktur pa vaerkstederne, sa eleverne ved hvad de skal melde sig til.

Distriktslederne peger pa, at det vil vaere nyttigt med en lokal “lektiepolitik”. Dvs. hvad er formalet med
lektier, hvad skal omfanget vaere osv. Ogsa for at lave en forventningsafstemning med foraeldre og elever
hos hvem, der er nogen grad har veeret forventning om, at der stort set ikke skulle laves lektier hjemme
efter reformen og de lange skoledage tradte i kraft.

"Politikken” bgr vaere forskellig fra skole til skole. P& nogle skoler er der ikke s& meget opbakning til
lektier fra foraeldrene, s her giver det rigtig god mening naesten alle lektier kan laves pa skolen. Andre
steder far langt de fleste af eleverne lavet de lektier, som far for derhjemme.

Distriktsskolelederne er enige om, at lektiehjeelp primeert skal varetages af laerere. De fleste steder, hvor
det har veaeret paedagoger, der har varetaget lektiehjaelpen, har det ikke givet mening. Saerligt ikke i
udskolingen.

Klublederne er enige om, at peedagogerne ikke er rustet til at varetage lektiecafé. Saerligt i de aldste
klasser har de sveert ved at understgtte elevernes faglige udvikling.

BLF og BUPL udtaler, at det ikke er meningsfyldt, der hvor paedagoger har stdet for den faglige
lektiehjaelp.

5.4 Opsamling og pointer til overvejelse

Eleverne er overvejende glade for lektiehjaelp og faglig fordybelse, men en relativ stor andel af eleverne
siger dog, at de ikke far den hjzelp, de har brug for.

Lederne og de faglige organisationer er enige om, at hjaelpen til lektiehjaelp og faglig fordybelse til
eleverne skal varetages af voksne, der fagligt er kleedt p3 til opgaven. Der er ogsa enighed om, at
paedagogerne fra klubben vanskeligt kan varetage den opgave - saerligt i udskolingen.

Lederne peger pa, at der er udviklingspotentiale i forhold til lektiehjaelp og faglig fordybelse. Bl.a. skal
skolerne have defineret, hvad lektier og faglig fordybelse er pa deres skole, og hvordan det spiller
sammen med den gvrige undervisning. En skole har allerede gjort dette og oplever det som hjalpsomt.
Det giver mening at ggre det skolevis, da elever og foraeldre er forskellige fra distrikt til distrikt. Der kan
vaere stor forskel p& opbakningen til lektier fra hjemmet fra distrikt til distrikt. Definitionen kan ogsa
veaere forskellig fra trin til trin.

Processen kan med fordel tage udgangspunkt i, at mange elever er glade for lektiehjeelpen. Hvad er det,
de godt kan lide ved lektiehjzelp og faglig fordybelse? Og hvordan sikrer skolen, at eleverne far hjeelp til
at kunne lave lektierne?

En klar kommunikation fra skolens side om, hvad lektier er, og hvad formalet med dem er, kan ogsa
hjzelpe til en forventningsafstemning mellem skolen og eleverne og mellem skolen og foraeldrene og
dermed stgrre klarhed omkring, hvad lektier 'skal kunne’.

Endelig er rammerne for lektiehjeelp og fordybelse nu ret vide, hvilket skolerne ikke har haft tilstraekkelig
mulighed for at udnytte fuldt ud i skoledret 2015/16, men det har de fremadrettet.
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6 Aben skole

6.1 Rammer for dben skole

Med folkeskolereformen kom et krav om, at
skolerne i hgjere grad skal &bne sig over for
det omgivende samfund. Der skal skabes en
stgrre inddragelse af det lokale idraets-,
kultur- og foreningsliv i skolen. Herudover
forpligtes folkeskolen og de kommunale
musik- og billedskoler til et gensidigt
samarbejde. Det er op til den enkelte
skoleledelse at beslutte, hvordan disse
samarbejder udmgntes i praksis.

Udover folkeskolens fag og formal generelt
skal dette samarbejde fremme den lokale

Folkeskoleloven:

§ 3 stk. 4: Skolerne indgdr i samarbejder, herunder i
form af partnerskaber, med lokalsamfundets kultur-,
folkeoplysnings-, idraets- og foreningsliv og kunst- og
kulturskoler, med lokale fritids- og klubtilbud og med
de kommunale eller kommunalt stgttede musikskoler
og ungdomsskoler, der kan bidrage til opfyldelsen af
folkeskolens formal og mal for folkeskolens fag og
obligatoriske emner. Kommunalbestyrelsen
fastlaegger mal og rammer for skolernes samarbejder,

og skolebestyrelsen fastsaetter principper for
samarbejdet.

§ 3 stk. 5: Som led i de i stk. 4 naevnte samarbejder
kan skolens leder beslutte, at personer, der ikke er
ansat ved kommunens skolevaesen, i begraenset
omfang kan varetage undervisningsopgaver i
folkeskolens fag og obligatoriske emner og
understgttende undervisning.

sammenhangskraft og bidrage til, at
eleverne i hgjere grad stifter bekendtskab
med foreningslivet og de muligheder, som
foreningslivet rummer.

I denne undersggelse er taget en generel
temperaturmaling pa &ben skole i bredest
mulige forstand, og der er ikke undersggt
konkrete samarbejder og aktiviteter.

6.2 Hvad bestar 3ben skole af?

Spegrgeskemaundersggelsen blandt medarbejderne viser, at viften af aben skole aktiviteter er meget
bred, og at leererne er den medarbejdergruppe, der hyppigst har inddraget 8ben skole i undervisningen.

82 % af de leerere, der har besvaret undersggelsen, har i skoledret 2015/16 gennemfgrt aktiviteter
vedrgrende aben skole (Figur 8). Den samme laerer kan godt have brugt elementerne i 8ben skole i flere
klasser, uden at vi kan laese det af materialet.

Figur 8 viser en stor variation i de aktiviteter, som lzererne har gennemfgrt. De mest hyppigt anvendte
samarbejdspartnere er biblioteket, som 28 % af laererne har samarbejdet med, museer som 25 % har
samarbejdet med og skoletjenesten i Pederstrup, som 21 % har samarbejdet med. Overvejende er det
de nzaertliggende og kommunale institutioner, der anvendes til 8ben skole og til at skabe
sammenhangskraft med lokalsamfundet.

Af de adspurgte BFO-psedagoger har 54 % deltaget i 3ben skole aktiviteter. De fleste paedagoger har
haft samarbejde med musikskolen/billedskolen, biblioteket og skoletjenesten i Pederstrup. Derudover har
de ogsd indgaet i samarbejde med forzeldre, bedsteforaeldre m.fl., frivillige organisationer og andre
kulturinstitutioner. Ligesom laererne er det de naerliggende institutioner, der anvendes hyppigst.

Blandt klubpsedagogerne har 38 % svaret, at de har vaeret en del af aben skole aktiviteter.
Stgrstedelen af klubpaedagoger, der har lavet aktiviteter i forbindelse med aben skole, angiver at de har
deltaget i “Andet” blandt de listede valgmuligheder. Derudover fordeler deres svarangivelser sig udover
de forskellige aktiviteter. Saledes har klubpaedagogerne indgaet samarbejde med bade
samfundsinstitutioner og offentlige virksomheder, biblioteket samt ungdomsskolen som led i &ben skole
praksis. Men overvejende har de ikke deltaget i &ben skole. Klubpaedagogerne har typisk ganske fa timer
om ugen pa skolen og at dben skole ikke prioriteres i disse timer.
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Figur 8: Har du i forbindelse med det indeveerende skoledr gennemfgrt undervisningsaktiviteter i
samarbejde med en eller flere af fglgende parter: (Saet gerne flere krydser)?
(N(leerer)=211, N(BFO-padagog)=57, N(klub-pasedagog)=26)
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6.3 Oplevelsen af den dbne skole

Aben skole kan vaere mange ting. Det kan vaere aktiviteter, som ikke foregar p& skolen, men er besgg pa
fx virksomheder eller kulturinstitutioner, eller det kan foregd pa skolen, hvor der kommer nogen udefra
og bidrager til undervisningen.

Eleverne i 5. og 8. klasse er i spgrgeskemaundersggelsen blevet spurgt til bdde deres erfaringer
med at besgge andre institutioner og til, hvor ofte de i klassen har haft besgg som led i 8ben skole.
Der er naesten en ligelig fordeling af de elever, der har oplevet at vaere en del af dben skole uden for
skolen i de to undersggte uger, 14 og 15 - og de, der ikke har denne oplevelse (Figur 9).

1 Samfundsinstitutioner og offentlige virksomheder kan fx vaere Folketinget, Ballerup Radhus og Politiet
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Figur 9: Har du i Igbet af de sidste to uger haft undervisning udenfor skolen, fx pa en virksomhed, et
museum eller i en idraetsforening eller ...?
N(i alt)=586 N(5.kl.)=327, N(8. kl.)=259)
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5.kl
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Til det andet spgrgsmal omkring, hvorvidt eleverne har haft besgg i undervisningen, svarer en tredjedel
af eleverne bekraeftende (Figur 10). 5. klasseeleverne har i hgjere grad end 8. klasseeleverne
oplevet besgg pa skolen.

Figur 10: Har din klasse i Igbet af de sidste to uger haft besgg af nogen udenfor skolen, fx af en fra en
bank, en handveerker, naturvejlederen, sundhedsplejen, en politibetjent eller...?
(N(i alt)=586 N(5.kl.)=327, N(8. kl.)=259)
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I interviewet med BAFE fortzeller eleverne om forskellige oplevelser, hvor de har vaeret pa besgg pa fx
Christiansborg eller Pederstrup, eller hvor der har veeret nogle udefra til at komme og holde oplaeg for
dem. De forteeller, at aben skole aktiviteterne ofte er tvaerfaglige. Fx besgg pa Christiansborg med
historie, dansk og samfundsfag, Pederstrup med natur, geografi, biologi og fysik.

Aben skole kan ogsd vaere afgraensede projektforlgb, som traener kompetencer, som ligger udover de
faglige kompetencer.

underviser os. Vi havde nogle forskellige firmaer, som vi skulle lave et produkt til. Ja, utrolig

’ ’ “Vi har entreprengrskab. Der kommer der folk, der arbejder ude i det virkelige liv og
fedt - anderledes undervisning.” (Elev i BAFE)

Der er ogsd eksempler pd aktiviteter, hvor eleverne ikke kan se en sammenhang mellem aktiviteterne
. . . o

og den faglige undervisning. Her opleves aben skole mere som et nedslag om et emne end en del af

undervisningen.

Men det er jo ikke noget, der har med undervisningen at gore. (...) S8 det er ikke fordi, det
har nogen sammenhang med undervisningen, som hvis man fx havde et tveerfagligt forlob.”
(Elev i BAFE)

’ ’ “Fx fra nogle ungdomspartier, som kom og forklarede, hvad det vil sige at vaere politiker osv.
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Eleverne i interviewet er begejstrede for noget af den 8bne skole, de har. Det har bade betydning, nar de
kan se en kobling mellem undervisningens traditionelle fag og de aktiviteter, de bydes i den 8bne skole,
og nar de involveres pa en engagerende made.

Men det der opleves som Igsrevne aktiviteter kan have vaeret planlagt som en del af en faglig
undervisning uden, at det har vaeret tydeligt for eleverne. Sa selv om eksemplet i citatet kan have vaeret
planlagt som en del af en samfundsfaglig undervisning, sa opleves det ikke som sadan af den
pagaeldende elev. Det viser, at det er vigtigt, at malet med aktiviteterne er tydelige for eleverne.

Foraeldrene er overordnet set mindre tilfredse med 8ben skole sammenlignet med de andre elementer i
folkeskolereformen. Af de i alt 43 foraeldre angiver 45 %, at de i mindre grad eller slet ikke er tilfredse
med praksissen omkring 8ben skole. I modsaetning hertil er 37 % i hgj eller nogen grad tilfredse. Dertil
har hele 19 % svaret ved ikke i forhold til tilfredshed vedrgrende skolernes praksis omkring aben skole -
hvilket kan have noget at ggre med uklarheden over, hvad 8ben skole er.

Figur 11: I hvilken grad er du - samlet set - tilfreds med: - Skolens praksis omkring ‘aben skole’, fx
samarbejde med museer, kulturinstitutioner, foreninger og virksomheder? (N=43)
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6.4 Oplevelse af effekten af dben skole
Leerere og paedagoger er blevet spurgt til deres oplevelse af, hvorvidt dben skole gger elevernes lzering.

70 % af laererne oplever, at aben skole gger elevernes laering i meget hgj, hgj eller nogen grad. Laererne
tror sdledes overvejende pa, at dette element i folkeskolereformen har en positiv effekt pa elevernes
lzering. Der er en vis overensstemmelse mellem den andel af leerere, der anvender aben skole, og den
andel, der har en positiv vurdering af et laeringsudbytte — uden vi dog ved, om det er de samme lzerere,
der bade anvender og er positive i forhold til laeringsudbyttet. 18 % af lzererne ved ikke, om aktiviteterne
har en effekt pa elevernes leering.

BFO-padagogerne er ligesom lzererne marginalt overvejende positive omkring elevernes laering. 53 %
angiver en oplevelse af, at 8ben skole har positiv indflydelse pa elevernes lzering. Det er en mindre andel
end leerernes 70 %. Kun ganske f& BFO-paadagoger mener ikke, at aben skole har en positiv effekt pa
elevernes laering.

50 % af klubpadagogerne oplever, at 8ben skole gger elevernes lzering, og er dermed den
medarbejdergruppe, der har mindst oplevelse heraf - og som det fremgik af Figur 8 samtidig den
medarbejdergruppe, der selv i egen undervisning har mindst erfaring med 8ben skole. Det er maske det,
der afspejler sig i en ret stor andel, 46 %, der ikke ved om &ben skole gger elevernes lzering.
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Figur 12: I hvilken grad oplever du fglgende: - At 3ben skole gger elevernes lzering.
N(i alt)=293, N(klub-paedagog)=26, N(BFO-paedagog)=56, (N(leerer)=211)
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Aben skole har blandt andet til hensigt at skabe lzering og kendskab til det lokale samfund i det lokale
samfund. I nedenstaende figur(Figur 13) kan vi se, at der er overvejende positiv indstilling hos laererne i
forhold til elevernes kendskab til lokalsamfundets muligheder. Sdledes er 69 % positivt indstillet, hvilket
harmonerer meget godt med, at leererne i hgj grad anvender de lokale institutioner og muligheder, nar
de arbejder med aben skole.

55 % af BFO-paadagogerne har en oplevelse af, at 8ben skole gger elevernes kendskab til de
muligheder lokalsamfundet byder p8, hvilket er noget lavere end hos lzererne. Aben skole er et af de
elementer i folkeskolereformen, som laererne er mere positive overfor end psedagogerne generelt.

I forlaengelse af ovenstaende er der ligeledes en stgrre andel af klubpsedagogerne, der svarer ved ikke
(46 %) i forhold til spgrgsmalet, om de oplever, at 8ben skole gger elevernes kendskab til de muligheder
lokalsamfundet byder pa. 4 % giver udtryk for, at de slet ikke oplever, at elevernes kendskab til
lokalsamfundet gges gennem 8ben skoleaktiviteter. Omvendt er 51 % af klubpaedagogerne ikke enige
heri, idet 51 % svarer, at aben skole i mere eller mindre grad gger elevernes kendskab til
lokalsamfundet. Igen er oplevelsen mindre positiv end hos laererne og marginalt mindre end hos BFO-
paedagogerne.

Figur 13: I hvilken grad oplever du fglgende: - At 3ben skole gger elevernes kendskab til de muligheder
lokalsamfundet byder pa.
N(i alt)=293, N(klub-paedagog)=26, N(BFO-padagog)=56, (N(laerer)=211)
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Laering og vejen til gget lzering er et centralt element for de respektive ledelser. 50 % af de
padagogiske ledere i skolen er enige eller meget enige i udsagnet: Jeg oplever samlet set, at aben
skole gger eleveres laering i deres afdeling (Figur 14). 46 % er hverken enige eller uenige i udsagnet. De
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paadagogiske ledere i skolen er sdledes lidt mere kritiske i forhold til en oplevelse af aben skole som
laeringsfremmende element end deres medarbejdere i skolen.

Figur 14: Hvor enig er du i dette udsagn: - Jeg oplever samlet set, at 3ben skole gger elevernes laring i
min afdeling (N=26).
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Afggrende herfor kan vaere, at de psedagogiske ledere ikke oplever, at deres afdeling udnytter
mulighederne i 8ben skole fuldt ud. 82 % vurderer at de pd en skala fra 1 til 10 er n3et til 5 eller
derunder(Figur 15). De paedagogiske ledere der vurderer, at de er kommet laengst vurderer, at de er pd
7. Der er saledes plads til udvikling.

En gennemgang af de enkelte besvarelser viser, at syv ud af 26 padagogiske ledere vurderede, at de i
april 2016 er teettere pd at udnytte mulighederne end de var i september 2015. Fire vurderer, at de at
gdet tilbage og 15 vurderer, at de er samme sted som i efteraret.

Figur 15: Med udgangspunkt i din egen afdeling bedes ud pa en skala fra 1 til 10, hvor 10 er bedst,
vurdere: Hvor teet er I pa nuvarende tidspunkt pd at udnytte mulighederne i dben skole fuldt ud? (N=26).

September 2015

April 2016
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Distriktsledere fremhaever, at der i Ballerup Kommune laenge har vaeret gode traditioner for
samarbejde med lokalsamfundet, og at denne tradition kgrer videre. Der er god energi fra personalets
side, hvad angdr &ben skole. De vil rigtig gerne ud af huset og pa ture - &ben skole er speendende og

iver bgrnene en masse, siger distriktsskolelederne. Der er derfor et stort potentiale fremadrettet.

ben skole faciliteres i hgj grad af Center for Skoler, Institutioner og Kultur, hvilket ggr det let at ga til
for skolerne. Det samme ggr uddannelsesforum. Flere naevner adoptionsprojektet og dertil fremdrages
First Lego League, samarbejdet med biblioteket og internationalt samarbejde som nogle interessante bud
pa aben skole.

Distriktsskolelederne har bade eksempler pa, at fx erhvervslivet inviteres ind i undervisningen og pa ture
ud af huset.

foreningsmand, som gnsker at arbejde med de blode kompetencer. Han har lige lavet en
eksamen i blade kompetencer i 9. klasse. S8 laver man s8dan nogle samarbejder, hvor det
giver mening, og hvor det opst8r, at der er mulighed for de her ting.”(Distriktsskoleleder)

’ ’ “Vi har ogs8, ude hos os, et samarbejde med en fyr, der er erhvervsleder og i gvrigt 0gs§

19



rigtige firmaer, s8 kan det alts8 virkelig blomstre. S8 kan man give hinanden en hel masse.
B8de s8dan et temrerfirma som vi er i, hvor interessen skabes for "n8, er det ogs§ det, man
laver i et tamrerfirma”. (Distriktsskoleleder)

’ ’ “Vi har haft et fantastisk projekt karende med vores adoptionsordning, ndr man f8r fat i de

6.5 Opsamling og pointer til overvejelse

Aben skole er teenkt som et element i folkeskolereformen, der skal skabe laering i kontakt med
lokalsamfundets institutioner og foreninger, ligesom at skolen skal &bne sig for flere input og
fagprofessioner udefra, der kan bidrage til elevernes laering og dannelse.

Undersggelsen viser, at mange elever har haft aben skoleaktiviteter i de to undersggte uger, og at 82 %
af leererne anvender &ben skole i deres undervisning i skoledret. Aben skole ser ud at vaere en del af
skolens hverdag. 70 % af laererne oplever, at det er med til at fremme elevernes laering.

I interviewene fremhaeves, at dben skole har vaeret en tradition i Ballerup Kommune i mange ar. Det
opleves som hjzelpsomt, at det understgttes og faciliteres fra centerets side.

De paedagogiske ledere mener overvejende, at der er et stort potentiale i ben skole, som de ikke har
udnyttet endnu. Distriktsskolelederne fremhaever de gode traditioner i Ballerup, som udggr et steerkt
fundament. Det betyder dog ogsa, at skolerne ikke har prioriteret 8ben skole som szerligt
udviklingsomrade i reformens fgrste ar. Lederne er dog opmaerksomme pa, at der bestemt er
udviklingsmuligheder.

Et udviklingspotentiale inden for aben skole er samarbejdet med de frivillige organisationer, herunder
idraetsforeningerne.
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7 Motion og bevagelse

7.1 Rammer for motion og bevaegelse Folkeskoleloven:

Motion og bevaegelse skal medvirke til at fremme sundhed hos

de unge og understgtte motivation og laering. Omfanget skal § 15. Undervisningstiden skal
gennemsnitligt vaere mindst 45 minutter om dagen. Det er op tilrettelaegges, sa eleverne far motion
til de enkelte skoler, hvordan de vil tilrettelaegge og bevaegelse i gennemsnitligt 45
undervisningen. Idreet og svemning indgdr som en del af de minutter om dagen.

45 minutter. Ifglge den vejledende timefordelingsplan har

elever i Ballerup Kommune 60 minutters idreet i indskoling og udskoling, mens elever pa mellemtrinnet
har 90 minutter. Herudover skal eleverne altsd bevaege sig mindst ca. 30 minutter om dagen i
gennemsnit.

Forskellige mader at opfylde kravet

Motion og bevaegelse kan integreres som en del af den almindelige undervisning, hvor motion og
bevaegelse ses som et paedagogisk princip for den pageseldende lzeringssituation. Kravet om motion og
bevaegelse kan ogsd opfyldes som idreetsundervisning i form af grund- eller valgfag. Motion og
bevaegelse kan ogsd foregd som afbraek fra den almindelige undervisning fx brain breaks, ved brug af
aktive pauser og lignende. En tredje mulighed er motion og bevaegelse som en del af den almindelige
undervisning, hvor motion og bevaegelse integreres i den pdgaeldende laeringssituation.

Der er ikke opstillet szerskilte Nye Feelles M3l for motion og bevaegelse.

7.2 Hvor meget og hvilken motion og bevaegelse?

Spgrgeskemaundersggelsen blandt eleverne viser, at mangden af beveegelse varierer blandt
eleverne (Figur 16). Ud af de 586 elever har 21 % bevaeget sig 31-45 minutter (ud over idraet og
svgmning), 20 % har beveeget sig 46-60 minutter, og 14 % svarer, at de har bevaeget sig over 60
minutter. 55 % opnar sdledes de 30 minutter som, ifglge Folkeskoleloven, er kravet for en enkelt dag. 45
% opnar ikke den motion og bevaegelse, som de ifglge lovgivningen bgr have for den pdgaeldende dag,
de har svaret pa.

Figur 16: Hvor meget bevagede du dig i Igbet af skoledagen i gar (eller seneste dag du var i skole)? Du
skal tzelle frikvarterer og pauser med, men ikke idraet og svemning.
N(i alt)=586 N(5.kl.)=327, N(8. kl.)=259)
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Ser man svarafgivelserne fordelt pd de henholdsvis 5. og 8. klassetrin viser det sig, at eleverne pa 8.
klassetrin sig vaesentligt mindre end elever i 5. klasse den foregdende skoledag.
Blandt eleverne fra 8. klasse tilkendegiver hele 71 % at de har bevasget sig under 30 minutter.

Det modsatte billede tegner sig, ndr vi ser pa 5. klassetrin. Her har 25 % af eleverne bevaeget sig mindre
end 30 minutter. Hele 21 % svarer, at de har bevaeget sig i over 60 minutter.

Motion og bevaegelse kan varetages bdde af leerere og paedagoger. Spgrgeskemaundersggelsen
blandt medarbejderne viser, at en stor del af bade lsererne og paedagogerne i BFO og klub indlagt
motion og bevaegelse i undervisningen. I gennemsnit 73 % af medarbejderne indlagt motion og
bevaegelse i uge 14 og 15 (Figur 17).

Af de 26 klubpaadagoger har 77 %, svarende til i alt 20 klubpaedagoger, haft motion og bevaegelse i
deres undervisning i uge 14 og 15. Omvendt har 23 % ikke haft motion og bevaegelse som en del af
deres undervisning, hvilket svarer til 6 klubpaedagoger.

Blandt BFO-paadagogerne har 69 % indlagt motion og bevasgelse i undervisningen i uge 14 og 15. 31
% angiver at de ikke har indlagt motion og beveegelse, men dette fortzeller os dog ikke, at bgrnene ikke
har haft motion og bevaegelse, da dette kan vaere varetaget af andre faggrupper i de pageeldende dage
eller uger.

73 % af de laerere, der har besvaret undersggelsen, har haft/indlagt motion og bevaegelse i
undervisningen i uge 14 og 15.

Figur 17: Har du haft/indlagt motion og bevaegelse i din undervisning i uge 14 og 15?
N(i alt)=297, N(klubpaedagog)=26, N(BFO-paedagog)=58, N(laerer)=213)
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Medarbejderne har svaret pa, hvordan de tilrettelaegger motion og bevaegelse. De tre faggrupper har
forskellige praeferencer i forhold til, hvilken type af motion og bevaegelse de veaelger at indlaegge i
undervisningen (Figur 18). Laererne har stgrst praeference for at anvende luftere, brain breaks,
energizers og motion og bevaegelse, der er integreret i det faglige indhold i undervisningen. Samme
tendens ses hos BFO-paedagogerne, om end fordelingen er mere ensartet for BFO-paedagogerne i de tre
svarkategorier, end hos fx laererne. Klubpaedagogernes praeferencer er mest centreret omkring skemalagt
motion og pauser i Igbet af undervisningen. I under 10 % af tilfeeldene vaelger de at lave motion og
bevaegelse, der er integreret i det faglige indhold.
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Figur 18: Var den motion og bevaegelse, du har stdet for i uge 14 og 15, tilrettelagt som: (sat gerne flere
krydser)
(N(i alt)=216, N(klubpaadagog)=20, N(BFO-paadagog)=40, N(leerer)=156)
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7.3 Oplevelse af motion og bevaegelse

I interviewet med BAFE, som primaert bestdr af elever fra de hgjere klassetrin, er der en vis skepsis til
om man har formaet at indfri den forestilling om motion og bevaegelse, som eleverne synes, de var
blevet lovet. Man har en oplevelse af, at motion og bevaege burde have et langt hgjere aktivitetsniveau,
end det de oplever i dag.

undervisningen skal have noget aktivitet, som bliver integreret, s8 vi laerer bedre og f4r
bevaeget os lidt p§ forskellige m8der. Laererne bruger det desvaerre ikke rigtig... meget af
tiden.” (Elev i BAFE)

’ ’ "Vi blev lovet den her 45-minutters aktive undervisning, hvor tanken var, at vi i

Eleverne oplever, at motion og bevagelse ikke rigtig giver det afbraek i hverdagen, som de gnsker sig.
Eleverne er bevidste om den forskel, der er fra lzerer til lzerer og fra paedagog til paedagog, nar motion og
bevaegelse skal foldes ud. Oplevelsen af motion og bevaegelse bliver sdledes temmelig personafhangig
og lader ikke til at kunne knyttes an til en fzelles faglig forstaelse, malsaetning eller tolkning af, hvad der
egentlig er motion og bevaegelse, og hvordan det skal bidrage ind i resten af skoledagen.

hun 15-20 minutter af til, at vi g8r op i salen eller i klassen, hvor hun s8 har forberedt noget
aktivt, vi skal lave. Vores anden leerer har derimod opgivet, fordi han slet ikke kan komme op
p8 hendes niveau.” (Elev i BAFE)

, ’ “Ja alts8, vores ene laerer, er rigtig god til det. Hver gang vi har en time med hende, satter

BAFE har en oplevelse af, at ndr de efterspgrger motion og bevaegelse, seettes det i forbindelse med
kravet om en pause. Pausen anvendes af eleverne og deres kammerater i udskolingen ikke til motion og
bevaegelse, men bruges ofte pa mobilen, hvorfor motion og bevaegelse ikke far den lovmaessige kraevede
fylde i skoledagen.

Eleverne synes, at motion og beveaegelse er godt for deres koncentrationsevne og synes, det bidrager
positivt til koncentration om det faglige arbejde. Man er dog opmaerksom pa, at man som elev har en
egenforpligtelse til at tage del i det udbud af motion og bevaegelse der er, hvis man vil have noget
positivt ud af det. Eleverne i BAFE har en oplevelse af, at deres kammerater i hgj grad prgver at komme
uden om motion og bevaegelse. De fortzeller fx, at kun halvdelen af klassen kommer over pa boldbanen,
nar der er lagt op til rundbold el.lign.
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fordi man lige kommer op efter man méske har siddet og veeret lidt ukoncentreret, som jeg
gor nogle gange. S§ er det godt lige at komme op og f§ brugt lidt energi og hoppe lidt op og
ned. S kan man nemlig komme ned igen og koncentrere sig lidt bedre og fordybe sig i sit
arbejde.” (Elev i BAFE)

’ ’ Elev om hvad motion og bevaegelse gar ved ham: “Det giver én bedre koncentrationsevne,

Eleverne har en oplevelse af, at laerere og padagoger mangler efteruddannelse for at kunne lave
kompetent motion og bevaegelse. Selvom de ogsd oplever, at det lykkes for enkelte at lave motion og
beveaegelse, der knytter sig til de andre fag.

have et kursus i det her. For det er svaert at f§ unge mennesker til at beveege sig frivilligt med
mindre det hedder fodbold eller rundbold og det er drenge. Jeg havde derfor regnet med, at
de ville f§ et kursus, men det har de ikke f8et. S§ det gor det jo sveert for leererne at
undervise i aktiv undervisning. De ved jo ikke, hvad de skal gore, s8 de er helt p§ bar bund.”
(Elev i BAFE)

’ ’ “Da vi fik at vide, at vi skulle have bevaegelse, s§ taenkte jeg jo straks, at laererne ogs8 skulle

Overordnet er eleverne tilfredse med tanken om at have motion og bevagelse — men de er ikke tilfredse
med, det de far. Bade interviewene og tallene peger p3, at de far alt for lidt bevaegelse i forhold til
folkeskoleloven. Seerligt interviewet peger pa, at lsererne har brug for kompetenceudvikling for at kunne
variere undervisning tilstraekkeligt med motion og bevaegelse. Det lader dog ogsa til, at der mangler en
overensstemmelse mellem elevernes og laerernes forstdelse af, hvad motion og bevaegelser er, og hvad
det skal kunne.

De fleste foraeldre er, ifglge Figur 19, tilfredse med omfanget af den motion og bevaegelse, som eleverne
far i Igbet af skoledagen. I alt 65 % er i meget hgj, hgj eller nogen grad tilfredse. Den stgrste gruppe er i
nogen grad tilfredse. En tredjedel er i mindre grad eller slet ikke tilfredse.

Figur 19: I hvilken grad er du - samlet set - tilfreds med: - Omfanget af motion og bevasgelse, som
eleverne far i Igbet af skoledagen? (N=43)
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7.4 Motion og bevaegelses effekt pa leering

Motion og bevaegelse har til hensigt dels at variere undervisningen, men ogsa at bidrage til forskellige
former for laering. De tre forskellige grupper af medarbejdere har en overvejende positiv vurdering af, i
hvilken grad motion og bevasgelse gger elevernes laering med.

BFO-paadagogerne er de mest positive i forhold til om motion og bevaegelse gger elevernes laering
(Figur 20). Saledes angiver hele 93 % af de 40 BFO-paedagoger, at de oplever gget lzering hos eleverne i
meget hgj, hgj eller nogen grad.

Klubpaadagogerne oplever i stgrst omfang, at motion og bevagelse i nogen grad (40 %) gger
elevernes laering. Samlet set mener 60 %, at elevernes laering gges med motion og bevaegelse. Omvendt
finder 15 % af klubpaadagogerne, at det i mindre grad eller slet ikke har en positiv betydning for
elevernes laering. Dog svarer 25 % ved ikke i forhold til, hvorvidt motion og bevaegelse @gger elevernes
lzering. Klubpaedagogerne er altsd mere skeptiske end BFO-paedagogerne i forhold til om motion og
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bevaegelse gger elevernes laering. Klubpaedagogerne er samtidig den gruppe, der oftest laver skemalagt
motion, og saledes har dem over leengere forlgb.

Laererne er mestendels positive, om end ikke sa positive som BFO-paedagogerne. Der er 72 % af
svarafgivelserne, der forholder sig positivt til om motion og bevaegelse pavirker elevernes lzering. Det
betyder samtidig at 18 % saledes angiver, at det kun er i mindre grad eller slet ikke - altsd naesten en
femtedel, som ikke ser vaerdien af motion og bevaegelse i forhold til gget leering. Hos BFO-paedagogerne
har 38 % angivet i meget hgj grad. Hos lzererne er det kun 8 %.

Figur 20: I hvilken grad oplever du fglgende: - At motion og bevaegelse gger elevernes lzering.
N(i alt)=216, N(klubpaedagog)=20, N(BFO-padagog)=40, N(leerer)=156)
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50 % af de paedagogiske ledere i skolen mener samlet set, at motion og bevaegelse gger elevernes
laering i deres afdeling (Figur 21).

Figur 21: Hvor enig er du i dette udsagt: - Jeg erfarer samlet set, at motion og bevasgelse gger elevernes
leering i min afdeling (N=26).
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Figur 22 viser, at de paedagogiske ledere vurderer, at deres afdeling ikke udnytter mulighederne i motion
og bevaegelse fuldt ud. 80 % vurderer, at de pa en skala fra 1 til 10 er n3et til 5 eller derunder. De
paadagogiske ledere der vurderer, at de er kommet laengst vurderer at de er pa 9. Data er saledes ikke
entydig, og motion og bevaegelse synes saledes at vaere veludviklet nogle steder, mens det andre steder
synes at vaere plads til fortsat udvikling af motion og bevaegelse.

Noget udvikling er dog sket. En gennemgang af de enkelte besvarelser viser, at otte ud af 26
paedagogiske ledere vurderede, at de i april 2016 er teettere pad at udnytte mulighederne end de var i
september 2015. Fem vurderer, at de at gaet tilbage og 13 vurderer, at de er samme sted som i
efterdret.
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Figur 22: Med udgangspunkt i din egen afdeling bedes ud p& en skala fra 1 til 10, hvor 10 er bedst,
vurdere: Hvor teet er I pd nuvarende tidspunkt pa at udnytte mulighederne i motion og bevagelse fuldt
ud? (N=26).
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Modsat BAFEs oplevelse mener klublederne, at der generelt er mange elever, der far en god portion
motion og bevaegelse pa en dag.

“(...) N&r vi har dem i motion og bevaegelse, s§ er det det generelle billede, at der er gang i
’ den. Der kan godt veere nogen, der sniger sig.. men det generelle billede er, at der er gang i
den.” (Klubleder)

BAFE har udtalt, at de gerne sa, at de voksne far noget uddannelse, sa de udvikler deres kompetencer
indenfor motion og bevaegelse. Dette perspektiv bakkes op af distriktsskolelederne, og pa nogle skoler
har man prioriteret det, andre steder ikke. Uddannelser er dog ikke i sig nok. Generelt skal “gryden
holdes i kog” efterfalgende.

sige, igen siger jeg udskolingen og udviklingen af den. Det er jo noget, der skal beskrives nu,
hvordan er det rent faktisk, man arbejder med det her. Hvad er det, der skal til? For lige nu
der kan man se nogle leerere, der bare kan det, og kigger man udenfor s§ drgner der elever
rundt, pd en eller anden form for struktureret méde og lgser ligninger. S8 der er nogen, der
er skide gode til at f§ det her og nogle andre som siger - “lgb en tur rundt om skolen”.
(Distriktsskoleleder)

’ ’ “Det er personafhaengigt. Det er jo ikke organisatorisk forbundet, s§ derfor kan man jo 0gs§

undervisningen - vi ses”. Vi er jo ngdt til at give dem nogle redskaber, og der synes jeg, at
det at man er bevidst og g8r ind og tager noget ansvar ogs8 centralt set og saetter en retning.
(...) Alts8, der m& vaere noget strategi her.” (Distriktsskoleleder)

’ ’ “Det er jo heller ikke befordrende, at man g8r ud og siger, “nu skal I have bevagelse i

Der lader til at vaere en oplevelse af, at man savner central styring til at hjselpe med at fa styr pa motion
og bevaegelse.

Distriktslederne oplever, at ssammenhangen mellem de traditionelle fag og motion og bevagelse ikke er
lgst, sa der er samme kvalitet alle steder, og opleves derfor mere kritiske end lzerernes egen vurdering
fra spgrgeskemaet.

Distriktslederne efterspgrger en paedagogisk diskussion af, hvad vi skal med motion og bevagelse.

af, hvordan du ser beveaegelse. Hvis du laver cooperative learning, hvor elever inde i

’ ’ “Nej, det tror jeg ikke, de gor [far motion og bevaegelse nok]... For det farste er det afhaengig
klasselokalet bevaeger sig rundt mellem hinanden, s§ er det jo beveegelse. Og tager du det
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med, s8 gor de. Hvis du taler om at skal have pulsen op, s§ gor de ikke. Men der mangler en
paedagogisk diskussion, tror jeg, mere end en definition.” (Distriktsskoleleder)

En anden leder fortsaetter med en vurdering af forskellen, nar de store og de sma elever, som vi 0gsa s
fra talmaterialet tidligere.

De kan jo ikke lade veere, ellers skal man jo binde dem til stolen. De skal nok finde ud af at
rore sig. Der handler det om at lade vaere med at lave alt for meget rov til baenk, for s8 far de
ikke rgrt sig. Hvorimod oppe i den anden ende af skolen, der tror jeg, udfordringen ligger
stort.” (Distriktsskoleleder)

’ ’ “Indskolingen, der er jeg helt overbevist om, at starstedelen af de elever, de f8r rort sig nok.

En anden udfordring er at f& motion og bevaegelse til at haange sammen med de almindelige fag.
60 % af medarbejderne svarer, at de i mindre grad eller slet ikke koordinerer klassens motion og
bevaegelse (Figur 23).

Klubpaadagogerne oplever overvejende, at teamet ikke koordinerer klassens motion og bevagelse.
Saledes angiver 80 %, at de slet ikke eller kun i mindre grad oplever, at der koordineres i teamet, hvad
angdr motion og bevaegelse. Blot 15 % af klubpaedagogerne oplever det i nogen grad.

Ogsa blandt BFO-paedagogerne er oplevelsen, at det er vanskeligt at f& koordineret motion og
bevaegelse med laererne. Saledes oplever 48 % at motion og bevaegelse i mindre grad eller slet ikke er
koordineret i teamet. 53 % oplever at der i meget hgj, hgj eller nogen grad er koordineret

Laererne har ogsa en oplevelse af, at motion og bevaegelse ikke er velkoordineret med de andre
faggrupper. 60 % oplever det i mindre grad eller slet ikke koordineret. Elevernes motion og bevasgelse
opleves sdledes blandt 38 % af laererne, at vaere koordineret i meget hgj, hgj eller nogen grad
koordineret.

Figur 23: I hvilken grad oplever du fglgende: - At I i teamet koordinerer klassens motion og bevaegelse.
(N(i alt)=216, N(klubpaedagog)=20, N(BFO-paedagog)=40, N(lserer)=156)
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B I megethgjgrad MIhgjgrad mInogengrad MImindregrad M Sletikke mVed ikke

Motion og bevaegelse er bergres ogsa af de faglige organisationer, der peger p3, at hvis motion og
bevaegelse skal lykkes bedre i fremtiden, handler det ogsd om struktur - mere end det egentlig handler
om fagprofessionen. De peger ogsa pa, at motion og bevaegelse bgr forventningsafstemmes, hvis det skal
veere tilfredsstillende og kunne lykkes for lzererne at opnd mélene med motion og bevaegelse.

med end andre, og der tror jeg m8ske igen, at der er meget man er lykkes bedre med p§

’ ” Og s8 kan man sige bevaegelse, er der ogs§ skoler efter min viden, der er lykkes lidt bedre
Hedeg8rdsskolen, fordi man har haft en anden ro strukturelt, der har gjort at, man kunne
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komme bedre af sted med det. Man de har for mig at se ogs8 haft modet til at strukturere
noget. Alts§ ikke regne med, at det sker af sig selv. Vaere bevidst om at det her med, at nu
skal vi en helt masse nyt og spaendende - det skal struktureres. Det sker ikke af sig selv. (...)
Mig bekendt er der en linje p8 paedagoguddannelsen, der sigter p8 idreet og bevaegelse og de
dele. Det er jeg overbevist om i stor udstrackning, at det vil de lykkes lige s8 godt med”.
(BLF)

om, eller handler det s§dan set ogs§ om at bevaegelse ogs8 er eksempelvis cooperative
learning-elementer, det bruger leererne jo i stor udstraekning. Det handler ogs8 om at f8 lavet
en referenceramme og f§ forventningsafstemt, for jeg tror egentlig, at der er en hel del lzrer,
der gor det - “Jo de f8r faktisk skabt bevaegelse ind i deres undervisning.” (BLF)

’ ’ “Der er ogs8 noget om forventningsafstemning - skal man have pulsen op? Er det det vi taler

7.5 Opsamling og pointer til overvejelse

Elever og lzerere er enige om, at motion og bevaegelse har en positiv effekt p& lzeringen. Eleverne
fortaeller fx at det bidrager til afbraek i skoledagen og til gget koncentration i undervisningen.
Der er dog 0gsa skepsis i forhold til effekten, fx blandt paedagogerne og de paedagogiske ledere.

Der er stor forskel pa, hvor meget eleverne oplever at rgre sig hver dag. Eleverne i 5. klasse bevaeger sig

. . . o . . .
markant mere end eleverne i 8. klasse, men ingen af klassetrinnene far i gennemsnit det lovede motion
0og bevaegelse.

Den lovmaessige og ministerielle beskrivelse af motion og bevagelse rummer mulighed for mange
fortolkninger og praksisudfgrsler. Den brede fortolkningsramme ggr det vanskeligt at lykkes med at nd et
mal - for hvordan ser malet med motion og bevaegelse ud? Eleverne fra BAFE er fx ret snaevre i deres
forstaelse af, hvad motion og bevaegelse kan vare. De giver blandt andet udtryk for, at aktiviteter inden
for klasselokalet, hvor man bevasger sig rundt som led i undervisningen, ikke rigtig teeller. De efterlyser
primaert motion og beveegelse, der giver sved pd panden.

Det kalder pd en afklaring af og ikke mindst formidling af, hvad motion og bevaegelse kan vaere.

En anden udfordring er, at elevernes motivation for bevaegelse bliver mindre i de zldste klasser.
Distriktslederne forteeller, at de mindste elever naturligt er i bevaegelse, nar de kan komme af sted med
det. BAFE forteeller omvendt, at nogle af deres kammerater i de aldste klasser ikke deltager i de mere
idreetspraegede aktiviteter. Det star i kontrast til, hvilke bevaegelsesaktiviteter, BAFE tillaegger vaerdi.
Det synligger ogsd en vanskelig opgave for leerere og paedagoger.

I interviewene papeges, at lzerere og paedagoger bgr kleedes bedre pa i forhold til at sikre elevernes
motion og bevaegelse. Der foreslds kompetenceudvikling og videndeling. Der peges ogsa pa felles
initiativer i kommunen i stil med 3ben skole.

Materialet peger desuden pa, at der er vanskeligheder med at fa koordineret arbejdet omkring motion og
bevaegelse mellem de forskellige faggrupper. En af arsagerne til, at eleverne ikke oplever at bevaege sig
nok kan skyldes, at medarbejderne ikke koordinerer hvem der ggr hvad hvorndr i forhold til motion og
beveaegelse.
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8 Understgttende undervisning

8.1 Rammer for understgttende
undervisning

Understgttende undervisning er obligatorisk og skal

supplere undervisningen i folkeskolens fag, herunder ogsd

undervisning i bgrnehaveklassen, og de obligatoriske

Folkeskoleloven:

§ 16 a. Undervisningen i folkeskolens
fag, jf. 88 5, 9 og 11, og obligatoriske
emner, jf. § 7, suppleres af
understgttende undervisning. Den
understgttende undervisning skal

emner. Understgttende undervisning skal anvendes til

forlgb og lzeringsaktiviteter m.v., der er kendetegnet ved:

e at have direkte sammenhang med undervisningen i
folkeskolens fag og obligatoriske emner, og/eller

e at sigte bredere pa at styrke elevernes
lzeringsparathed, sociale kompetencer, alsidige
udvikling, motivation og trivsel.

anvendes til forlgb, laeringsaktiviteter
m.v., der enten har direkte
sammenhang med undervisningen i
folkeskolens fag og obligatoriske
emner, eller som sigter pa at styrke
elevernes laeringsparathed, sociale
kompetencer, alsidige udvikling,
motivation og trivsel.

Stk. 2. Skolens leder skal sikre
sammenhang mellem undervisningen
i fagene, de obligatoriske emner og
den understgttende undervisning.

Der er ikke formuleret saerskilte Nye Fzelles M3l for
understgttende undervisning. Alle opgaver og
laeringsaktiviteter, der gennemfgres med eleverne inden for
den afsatte tid til understgttende undervisning skal sigte pa
at opfylde folkeskolens formalsparagraf, Feelles M3l i fagene
samt styrke undervisningsdifferentieringen.

Den understgttende undervisning kan varetages af laerere, paedagoger og andet personale med relevante
kvalifikationer. Paedagoger og andet personale inddrages i undervisningen i en understgttende rolle i
forhold til undervisningen i folkeskolens fag og emner samt temaer i bgrnehaveklassen. Dermed er det
laereren eller bgrnehaveklasselederen, der har ansvaret for at sikre, at ogs% den understgttende
undervisning leder frem mod Feelles Mal for fagene, emner og temaer.

I Ballerup Kommune er det skolelederen, der fastleegger antallet af timer i de enkelte fag inden for
reglerne for minimumstimetal. Ifglge det vejledende timetal har eleverne mellem 3,8 og 7,1 time (& 60
minutter) om ugen (Figur 24).

Figur 24: Det vejledende timetal i Ballerup Kommune (styrelsesvedtaegten for skolerne i Ballerup
Kommune)

Klassetrin Understgttende undervisning Understgttende undervisning

Timer 4 60 min. pr. &r | Timer & 60 min. pr. uge (40 uger)
0. kI. 283 7.1
1. k. 231 5,8
2. kl. 231 5,8
3. kl. 203 51
4. kl. 180 4,5
5. kl. 150 3,8
6. kl. 150 3,8
7. K. 186 4,7
8. kl. 186 4,7
9.kl. 216 5,4

Kommunalbestyrelsen vedtog i september 2013 en fordelingsnggle for anvendelse af timer fordelt pd
faggrupper:

¢ Indskolingen: 65 % laerere, 30 % padagoger, 5 % andre.

e Mellemtrin: 53 % lzerere, 42 % paedagoger, 5 % andre

e Udskoling: 52,5 % lzerere, 42,5 % paedagoger, 5 % andre

I maj 2015 besluttede Kommunalbestyrelsen, at skolerne ikke behgver at fglge fordelingen af faggrupper
pa de forskellige klassetrin, men at skolerne fortsat er forpligtet til at kgbe paadagogtimer svarende til
den samlede udmelding til skolen, jf. ovenstdende fordeling. Malet er at ggre det muligt at fastholde
stillinger i BFO og klub. Beslutningen betyder i praksis blandt andet, at skolerne kan valge at anvende
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flere paedagogressourcer pa mellemtrinnet og faerre i udskolingen. Blot den samlede ressource som
skolen kgber af klubben er konstant.

8.2 Hvad bestar understgttende undervisning af? Hvem varetager det?

Skolerne har angivet, hvem der varetager den understgttende undervisning. Pa alle skolerne har det i
skoledret 2015/16 vaeret bdde paedagoger og laerere, der har haft understgttende undervisning i
indskolingen og p@ mellemtrinnet. I indskoling er det paedagoger fra BFO-en og pa mellemtrinnet fra
klubben. I udskolingen har det pa én skole kun vaeret lzerere i understgttende undervisning, pa to andre
har det veeret defineret, at fx den del af understgttende undervisning der har veeret lektiehjaelp var
varetaget af laerere, og paedagogerne har haft bevaegelse som en del af understgttende undervisning.

Det er forskelligt, hvad tiden i den understgttende undervisning bliver brugt til.

Figur 25 viser, hvad den understgttende undervisning, som medarbejderne i undersggelsen har staet
for eller medvirket til, har bestaet af. Der er forskel pa, hvad de forskellige faggrupper primaert medvirker
til. Leererne har i de to undersggte uger oftest brugt tiden til traening og faglig fordybelse (23 %),
paedagogerne i BFO oftest aktiviteter rettet mod sociale kompetencer, relationer og trivsel (26 %) og
klubpaedagogerne oftest motion og bevagelse (29 %).

I alle tre faggrupper angiver mere end 17 %, at de i deres understgttende undervisning har arbejdet med
sociale kompetencer, relationer og trivsel.

Det er kun lzerere, der har stdet for intensive faglige kurser.

Figur 25: Hvad har din understgttende undervisning i uge 14 og 15 bestdet af? (med mulighed for at saette
flere krydser)
N(lzerer)=101, N(BFO-p==dagog)=52, N(Klubpaadagog)=21)

0% 5%
Tema- og projektorienterede 4 }
leeringsforleb (fx i
sammenhang med den faglige
undervisning)
Treening og faglig ?ordybelse
(inkl. lektier)

Intensive faglige kurser (fx
lese- og matematikkurser
mm.)

10% 15% 20% 25% 30% 35%

Elevsamtaler/feedback

Aben skole-aktiviteter
M Laerer
Arbejde med sociale
AktKABRIRAICEY Fgdationarag
uddannelsespi¥eRkd og/eller i Klubpaedagog
forberedelse til voksenlivet (fx
brobygning med
ungdomsuddannelser eller

forleb e pENAgkeIegblse

W BFO-paedagog

Klassens tid

Timelose fag

Andet

8.3 Oplevelse af understgttende undervisning

Knap halvdelen af eleverne i spgrgeskemaundersggelsen tilkendegiver, at de godt kan lide den
understgttende undervisning (Figur 26). 25 % er hverken enige eller uenige, og 3 % ved ikke. 27 % er
negative i forhold til den understgttende undervisning.
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Figur 26: Hvor enig er du i fglgende udsagn: - Jeg kan godt lide den understgttende undervisning.
N(i alt)=591, N(5.kl.)=329, N(8. kl.)=262)

| alt
8. kl.
5. kl.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Meget enig M Enig  m Hverken enig eller uenig M Uenig M Meget uenig  m Ved ikke

Eleverne i 5. klasse kan i langt hgjere grad lide den understgttende undervisning sammenlignet med
eleverne fra 8. klasse. Saledes er 58 % af eleverne fra 5. klasse henholdsvis meget enige eller enige i
udsagnet: Jeg kan godt lide den understgttende undervisning. 15 % af 5. klasses eleverne er uenige eller
meget uenige.

8. klasseeleverne forholder sig mere kritisk til den understgttende undervisning, det er dermed kun 29 %
af eleverne der er meget enige eller enige i, at de kan lide den understgttende undervisning. I alt 40 % af
eleverne i 8. klasse er mindre glade for den understgttende undervisning.

Eleverne i BAFE er meget kritiske i forhold til understgttende undervisning. De oplever, at det indhold
de bliver tilbudt i understgttende undervisning ikke er, relevant og de fortaller, at eleverne ikke tillaagger
timerne nogen stor vaerdi. Det opleves ofte som timer, man lige s3 godt kan blive veek fra.

Eleverne savner klassens tid og tid til at snakke trivsel i klassen. De naevner dog ogsa nogle gode
eksempler pa, hvordan understgttende undervisning er blevet brugt til at arbejde med trivsel i klassen.

At eleverne i BAFE er mere kritiske end eleverne i gennemsnit kan skyldes, at de interviewede fgrst og
fremmest giver udtryk for egne erfaringer. De kommer fx primaert fra én distriktsskole og deres
udtalelser er derfor ikke ngdvendigvis udtryk for gennemsnittet af eleverne i Ballerup Kommune.
Samtidig viser undersggelsen, at eleverne generelt er mere positive jo yngre de er. Derfor havde
stemningen i interviewet maske vaeret anderledes, hvis eleverne fx primaert kom fra 5. klasse, hvor
flertallet af eleverne er glade for understgttende undervisning.

Foraeldrene er mindre tilfredse med den understgttende undervisning pa skolen (Flgur 27). Sdledes er
kun 38 % i hgj eller nogen grad tilfredse med den understgttende undervisning pa skolen.
54 % angiver, at de i mindre grad eller slet ikke er tilfredse.

Figur 27: Forezeldre: I hvilken grad er du - samlet set - tilfreds med den understgttende undervisning pa
skolen? (N=43)

0% 10% 20% 30% 4,0% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Imegethejgrad Mlhegjgrad mInogengrad MImindregrad M Sletikke m Ved ikke
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8.4 Oplevelser af understgttende undervisnings effekt pa elevers leering

67 % af de medarbejdere, der har deltaget i undervisningen, mener, at den understgttende
undervisning i meget hgj grad, hgj grad eller nogen grad gger elevernes laering (Figur 28). 27 % mener
at den i mindre grad eller slet ikke gger elevernes lzering. Der er stor forskel pa, hvordan de forskellige
faggrupper oplever effekten af understgttende undervisning i forhold elevernes lzering.
Klubpaadagogerne oplever overvejende, at den understgttende undervisning gger elevernes laering i
nogen grad. Samlet set oplever 62 % af dem i stgrre eller mindre grad, at den understgttende
undervisning gger leering. Dernaest har 24 % angivet, at de i mindre grad eller slet ikke oplever, at den
understgttende undervisning gger elevernes laering. 14 % ved ikke, hvorvidt den understgttende
undervisning er forbundet med et positivt udbytte for elevernes laering.

BFO-padagogerne har overvejende en oplevelse af, at den understgttende undervisning @ger elevernes
lzering. 80 % af svarafgivelserne er positive i forhold til den ggede laering. 20 % af svarene peger pa, at
der kun i mindre grad er et positivt udbytte for elevernes laering forbundet med den understgttende
undervisning.

62 % af de laerere, der har deltaget i understgttende undervisning, mener, at den understgttende
undervisning i meget hgj grad, haj grad eller nogen grad gger elevernes leering (Figur 28). 34 % mener
at den i mindre grad eller slet ikke gger elevernes leering.

Figur 28: I hvilken grad oplever du fglgende: - At den understgttende undervisning gger elevernes laering.
(N(i alt)=172, N(klub-paedagog)=21, N(BFO-padagog)=51, N(laerer)=100)

I alt
Klubpaedagog
Paedagog i BFO

Laerer

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
M | meget hgjgrad M| hgjgrad Inogengrad M I mindregrad m Sletikke Ved ikke

At klubpzedagoger i mindre grad end paedagoger fra BFOen oplever, at understgttende undervisning gger
elevernes laering, kan haange sammen med forskel mellem klassetrinnene, da der er forskel pa, hvor
mange timer og hvor fast en tilknytning til klassen, hhv. BFO- og klubpaedagog har.

Af der er forskel mellem lzerere og paedagogers oplevelse af effekten kan haenge sammen med forskellige
forventninger til, hvad understgttende undervisning skal kunne og forskelle i de to fag professioners
opfattelse af begrebet lzering.

Endelig er medarbejderne ikke blevet spurgt om understgttende undervisnings effekt pa fx trivsel. En del
af aktiviteterne i understgttende undervisning retter sig mod elevernes sociale kompetencer og/eller
motion og bevaegelse, hvortil der maske ikke er knyttet faglige laeringsmal, men mal i forhold til trivsel
og sociale kompetencer.

Blandt de paadagogiske ledere har 30 % erfaring med, at den understgttende undervisning gger
elevernes laering i deres afdeling (Figur 29). 26 % er uenige eller meget uenige i udsagnet. Den stgrste
gruppe er hverken enige eller uenige i udsagnet.
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Figur 29: Hvor enig er du i dette udsagn: - Jeg erfarer samlet set, at den understgttende undervisning gger
elevernes laering i min afdeling (N=27).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B Meget enig M Enig  m Hverken enig eller uenig W Uenig  m Meget uenig  m Ved ikke

Figur 30 viser, at de paedagogiske ledere ikke vurderer, at deres afdeling udnytter mulighederne i
understgttende undervisning fuldt ud. 58 % af dem vurderer at de pd en skala fra 1 til, 10 er ndet til 5
eller derunder. De paedagogiske ledere der vurderer, at de er kommet laengst vurderer, at de er p& 8.
En gennemgang af de enkelte besvarelser viser, at 17 ud af 26 paedagogiske ledere vurderede, at de i
april 2016 er teettere pa at udnytte mulighederne end de var i september 2015. To vurderer, at de at
gdet tilbage og syv vurderer, at de er samme sted som i efterdret.

Figur 30: Med udgangspunkt i din egen afdeling bedes du p& en skala fra 1 til 10, hvor 10 er bedst,
vurdere: Hvor teet er I pd nuvarende tidspunkt pd at udnytte mulighederne i den understgttende
undervisning fuldt ud? (N=26)

September 2015

April 2016 12
|

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
H0 ®ml1 m2 m3 ®m4 m5 m6 m7 8 m9 10

De paedagogiske ledere har svaret pd, hvad der skal til for at komme op i naerheden af 10 (Figur 31).
Nzeste alle (25 ud af 26) svarer, at de skal videreudvikle pd deres egen praksis. 69 % svarer, at de ville
blive hjulpet af a&endring af de kommunale rammer (se nedenfor). 65 % vurderer, at mulighederne i
understgttende undervisning vil blive bedre udnyttet, hvis der var bedre koordinering i teamene. 58 %
efterspgrger mere inspiration udefra fx ved fyraftensmgder, kurser, paedagogiske eftermiddage mm.
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Figur 31: Hvad skal der efter din vurdering til, for at I i din afdeling kan komme op i naerheden af 10? (seet
gerne flere krydser)(N=26)
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De paadagogiske ledere har haft mulighed for at komme med kommentarer i forhold til, hvilke
kommunale rammer, der - ifglge deres vurdering - skulle sndres for at understgtte, at afdelingen kunne
komme op i naerheden af 10.

Hovedtendensen i kommentarerne er, at de savner bedre vilkar for samarbejdet mellem lzererne og
paedagogerne. Dette bliver behandlet i afsnit 10: Samarbejde mellem laerere og psedagoger.

Distriktsskolelederne giver ligesom de padagogiske ledere udtryk for, at understgttende undervisning
stadig er under udvikling. Der er gjort forskellige erfaringer, som man bygger videre pa.

Distriktsskolelederne er inde p3, at tilrettelaeggelsen af understgttende undervisning er sket i den
forkerte reekkefglge. Ideelt var man startet med at definere, hvad er formalet med understgttende
undervisning, hvad skal det kunne, og hvordan skal vi s3 tilrettelaegge det, s& det giver mest mening -
herunder hvem der skulle varetage opgaven. I stedet er man startet med at have defineret hvem, der
skal lgse opgaven, ved at der pa forhand var givet en fordeling mellem lzerere og paedagoger, og at
paedagogerne skulle vaere ansat i BFO eller klub, og farst herefter tage stilling til, hvad der s& kunne give
mening.

’ ’ “Det har jo simpelthen veeret et kaempe problem, at man har defineret den understottende

undervisning ud fra en gkonomisk diskurs frem for en paedagogisk diskurs"”
(Distriktsskoleleder).
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De faglige organisationer giver udtryk for, at de ogsa ser et udviklingspotentiale og -behov i den
understgttende undervisning. De peger pa, at fokus har veeret pa skemalaegning og den gvrige struktur
omkring timerne. Begge parter giver udtryk for, at understgttende undervisning er i positiv udvikling.

8.5 Opsamling og pointer til overvejelse

Der foregar mange forskellige slags aktiviteter i den understgttende undervisning. Eleverne pa
mellemtrinnet er mere tilfredse med understgttende undervisning end eleverne i udskolingen. Eleverne i
BAFE giver udtryk for, at aktiviteterne i understgttende undervisning ikke altid giver mening for dem.

Flertallet af foraeldrene er heller ikke positive i forhold til understgttende undervisning.
En forholdsvis stor del af medarbejderne giver udtryk for, at de ikke oplever, at understgttende
undervisning gger elevernes laering.

Dette peger pa, at der er brug for at tydeliggere hvad malet er med understgttende undervisning - bade
som begreb i skolen som helhed og i forhold til de konkrete aktiviteter. Det skal veere tydeligt for elever
(og foraeldre) hvad malene med aktiviteterne i understgttende undervisning er. Eleverne i BAFE giver
tydeligt udtryk for, at de og deres kammerater ikke er motiverede til at deltage, nar de ikke ved, hvad
formalet er.

Naesten en tredjedel af medarbejderne mener ikke, at understgttende undervisning har en effekt p3d
elevernes laering. Ogsa det bgr give anledning til en afklaring af, hvad malet med understgttende
undervisning er.

Bade de paedagogiske ledere og distriktsskolelederne er enige i, at understgttende undervisning skal
forbedres. De paedagogiske ledere gnsker at forbedre den paedagogiske praksis i deres egen afdeling og
blandt andet fa teamene til at koordinere bedre. Distriktsskolelederne gnsker at flytte fokus fra
strukturen omkring understgttende undervisning til indholdet i understgttende undervisning. Dvs. i langt
hgjere grad tage udgangspunkt i laeringsmal og sammenhaeng med den faglige undervisning, end det har
veeret tilfeldet de forste &r med reformen. Der er pd nuveerende tidspunkt bedre mulighed for at tage
udgangspunkt i indholdet, da der er friere rammer for understgttende undervisnings struktur. De friere
rammer skyldes, at lektiehjaelp og faglig fordybelse ikke lzengere skal veere en del af understgttende
undervisning og at Kommunalbestyrelsen har Igsnet pa kravene til, hvilke klassetrin paedagoger skal
varetage understgttende undervisning pa.
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9 Sammenhangende og varieret skoledag

9.1 Rammer

Et af malene med folkeskolereformen er: “en laengere og
varieret skoledag med mere og bedre undervisning og

leering”2. Folkeskoleloven:

8§ 16 a. Stk. 2. Skolens leder skal
sikre sammenhang mellem
undervisningen i fagene, de
obligatoriske emner og den
understgttende undervisning.

Den laengere og mere varierede skoledag skal give
skolerne mere tid til undervisning via flere faglige timer og
tid til understgttende undervisning.

Understgttende undervisning er ét af de elementer, som
skal medvirke til en varieret skolegang. I nedenstdende er
det primaert understgttende undervisnings betydning for sammenhang og variation, der er
omdrejningspunktet.

9.2 Oplevelsen af den varierede og sammenhangende skoledag

Eleverne i spgrgeskemaundersggelsen er delte i forhold til, hvorvidt de oplever, at der er variation i
skoledagen (Figur 32). 34 % er enige eller meget enige i, at der er variation i skoledagen, 35 % hverken
enige eller uenige og 28 % er uenige eller meget uenige.

Eleverne i 5. klasse er mest positive i forhold til variationen i skoledagen. Saledes svarer sammenlagt 41
%, at de er meget enige eller enige med udsagnet. I alt 14 % af eleverne fra 5. klasse har tilkendegivet,
at de er uenige eller meget uenige.

Sammenlagt 20 % af eleverne fra 8. klasse tilkendegiver, at de i forskelligt omfang er enige i, at de
oplever variation i skoledagen. 47 % af 8. klasses eleverne giver udtryk for, at de uenige eller meget
uenige i udsagnet.

Figur 32: Hvor enig er du i fglgende udsagn: - Jeg oplever, at der er variation i min skoledag
N(i alt)=591, N(5.kl.)=329, N(8. kl.)=262)
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I interviewet med BAFE fortzller eleverne om forskellige tvaerfaglige forlgb, hvor de har oplevet
sammenhaeng i skoledagen. De synes, at det er rigtig godt, ndr fagene hanger sammen, og nar der
bliver koblet til aktuelle ting (fx flygtningekrisen). Deres erfaringer er dog, at det tvaerfaglige oftest
opstar, ndr det er den samme leaerer, der har flere fag. De har kun ganske fa eksempler pa forlgb, der er
pa tvaers af flere leerere og/eller flere klasser.

2 (Aftale mellem regeringen (Socialdemokraterne, Radikale Venstre og Socialistisk Folkeparti), Venstre og Dansk
Folkeparti om et fagligt Igft af folkeskolen, juni 2013)
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perioder, hvor vi har haft tveerfaglig undervisning i naturfag, hvor vi har haft om katastrofen i
Japan, landbrug, grundvandsdannelse og kvalitet og det samme i dansk. Der har vi s§ haft en
flydende overgang hele 8ret naesten. S8 flydende, at det har veeret sveert at sige, hvorn8r vi
har startet p8 de enkelte forlgb. Vi startede fx med at have noget om prostitution som gik
over til noget med kristendom og samfundsmeaessige betydninger for det her med prostitution,
og vi gik pd et tidspunkt ogs8 over til noget med Muhammed-krisen og flygtningekrisen,
hvilket er super relevant.” (Elev i BAFE)

’ ’ "Vi har en laerer som er rigtig god til at have tveerfaglige projekter... S8 har vi har haft de her

68 % af medarbejderne i spgrgeskemaundersggelsen mener, at den understgttende undervisning i
meget hgj grad, hgj grad eller nogen grad giver variation i skoledagen for eleverne, mens 31 % mener at
den i mindre grad eller slet ikke giver variation i skoledagen (Figur 33).

Der er forskel pa de forskellige medarbejdergruppes opfattelse af variationen. Laererne er mindst positive
over for understgttende undervisnings effekt for variationen, mens BFO-paedagogerne er mest positive.

Figur 33: I hvilken grad oplever du fglgende: - At den understgttende undervisning giver variation i
skoledagen for eleverne.
N(i alt)=171, N(klub-paadagog)=21, N(BFO-padagog)=50, N(leerer)=100)
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Hvis man skal vurdere om understgttende undervisning giver variation i skoledagen, kraever det at man
ved, hvad der foregdr hele skoledagen og ikke kun i den afgreensede del af skoledagen, som man selv
har ansvaret for. M3ske er BFO-paedagogerne dem, der mest veksler mellem skolernes forskellige
aktiviteter.

71 % af medarbejderne mener, at understgttende undervisning haenger meningsfyldt sammen med den
gvrige undervisning (Figur 34). Ogsa her er der stor forskel pd faggrupperne. Paedagogerne i BFOen er
mest positive, mens klubpsedagogerne er den mest delte faggruppe, da det er her, vi finder bade den
stgrste andel, der i hgj grad er enig med udsagnet og den stgrste andel, der slet ikke er enige.

At klubpsedagoger er mest delte i deres vurdering kan skyldes, at hvis ikke de lykkes med at koordinere
understgttende undervisning med klassens laerere, har de slet ingen mulighed for at tilpasse aktiviteterne
til den faglige undervisning. BFO-paedagogerne er i hgjere grad en del af skolens gvrige undervisning og
ved derfor mere om, hvad klasserne laver i de gvrige timer. Dermed har de lettere ved at tilpasse
understgttende undervisning til den faglige undervisning, ogsa i de situationer, hvor de ikke formelt
koordinerer det med laererne.
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Figur 34: I hvilken grad oplever du fglgende: - At den understgttende undervisning haenger meningsfuldt
sammen med den gvrige undervisning.
N(i alt)=171, N(klub-paedagog)=21, N(BFO-paedagog)=50, N(lzerer)=100)
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Figur 35 viser, hvordan planlaegningen af understgttende undervisning har fundet sted. De fleste
medarbejdere angiver, at de ikke har samarbejdet med en anden faggruppe om den understgttende
undervisning (laerere: 69 %, BFO-paedagoger: 60 %, klubpaedagoger: 52 %).

22 % af bdde lzerere og BFO-paedagoger angiver, at de har mgdtes og planlagt sammen, mens 33 % af
klubpaedagogerne har vaeret sammen med lzerere i klassen.

Stort set ingen angiver, at planlaegningen foregdr ved, at der laegges materiale klar til paedagogen.

P& nogle skoler varetager paedagoger ikke understgttende undervisning i udskolingen. Dvs. at det hgje
andel af laerere, der ikke har koordineret understgttende undervisning med psedagoger kan skyldes at
undervisningen alene varetages af laerere, og spgrgsmalet har saledes ikke give mening for dem.

Figur 35: Hvordan har planlaegningen mellem laerere og paedagoger om den understgttende undervisning i
uge 14 og 15 fundet sted (mulighed for at saette flere krydser.)
N(lzerer)=101, N(BFO-paedagog)=52, N(Klubpaedagog)=21)?
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De faglige organisationer mener ikke, at reformen isoleret har skabt en mere sammenhangende dag
for bgrnene. Skoledagen opleves ikke mindre skemalagt, og ifglge BLF er det ikke ngdvendigvis et
problem. I deres optik er det vigtigere, at man skaber sammenhaeng p& indholdssiden end i logistik og
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skemaplanlaegning. Det er af stor betydning, at man har fzelles fokus pa arsplaner, at man arbejder
sammen pa tvaers af &rgangen og pa den made skabe sammenhaeng. BLF understreger, at leerere er
meget bundet af deres fag, s han kan ikke stgtte en ambition om at ggre op med fagene.

sammen? Eller er der noget andet, der er lige s8 afgorende?...Skal den [skoledagen] vaere
skematisk, eller skal den handle om, at man i et team har en klar idé om, at de forleb man
korer de haenger sammen i et eller andet omfang. S8 godt som de nu kan haenge sammen.”
(BLF)

’ ’ “"Mener man i virkeligheden, at det er det mest saliggagrende, at tingene ngdvendigvis haenger

BUPL gnsker sig stgrre kreativitet i forhold til, hvordan man planlaegger skoledagen. Hvordan kommer
paedagogerne mere i spil, fx i forbindelse med temauger eller ~dage, psedagogiske band, eller? BUPL
mener, at det kraever planlaegning i god tid at skabe sammenhaeng og variation i skoledagen for
eleverne.

9.3 Opsamling og pointer til overvejelse

Et helt centralt formal med folkeskolereformen er at skabe en mere varieret og sammenhangende
skoledag for eleverne. Som beskrevet i rapportens indledning er et grundvilkar i denne undersggelses
udgangspunkt et paradoks, idet vi i undersggelsen i vid udstreekning fokuserer pa hvert tema for sig. Det
er i kontrast til, at reformen netop handler om sammenhaeng. I dette afsnit har vi analyseret
sammenhaengen isoleret set, hvilket 0gsa til en vis grad er selvmodsigende. Trods det grundlaeggende
paradoks i undersggelsens udgangspunkt viser der sig alligevel nogle pointer til overvejelse i analysen af,
hvorvidt det lykkedes at skabe sammenhaeng og variation for eleverne.

Kun ca. en tredjedel af eleverne i spgrgeskemaundersggelsen oplever variation i deres skoledag. Det ma
siges at vaere utilfredsstillende. Iszer fordi eleverne i BAFE efterspgrger variation i skoledagen (som ogsa
er belyst i afsnittet om motion og bevaegelse). Eleverne fortzeller om positive oplevelser med
undervisning, der gar pa tveers af fagene, og hvor man naesten ikke opdager, at fagene skifter.

Et af malene med understgttende undervisning er at binde skoledagen sammen og skabe mere variation.

Det synes ikke som om, at understgttende undervisning har haft den effekt i saerlig stor udstraekning. De

oplevelser eleverne har knytter sig fx ikke til understgttende undervisning. Medarbejderne svarer ogsa, at
de ikke oplever, at understgttende undervisning skaber stgrre variation for eleverne.

Over halvdelen af paedagogerne har ikke planlagt understgttende undervisning med lzsererne. Det kan
forklare at nogle medarbejdere ikke synes, at understgttende undervisning haenger meningsfuldt
sammen med den gvrige undervisning, og at eleverne ikke navner understgttende undervisning i
forbindelse med spgrgsmal om sammenhaeng og variation i skoledagen.

Naeste afsnit omhandler samarbejde mellem lzerere og psedagoger, og her vil forskellige arsager til den
manglende sammenhang blive belyst.
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10 Samarbejde mellem lzerere og paadagoger

10.1 Rammer for samarbejdet

Fra forligsteksten vedr. folkeskolereformen:

2.12. Leerere, paedagoger og andre medarbejdere med relevante kompetencer

Forskellige medarbejdergrupper kan varetage forskellige opgaver i den laengere og varierede skoledag.
Det ligger i forlaengelse af de muligheder, der gzelder i skolen i dag:

1) Leereren har den generelle undervisningskompetence. Laererne kan varetage alle folkeskolens
opgaver i relation til bade de fagopdelte timer og tiden til understgttende undervisning. Dette kan ske i
samarbejde med andre medarbejdergrupper som fx paedagoger eller medarbejdere med andre
relevante kompetencer for elevernes faglige udvikling. Laererne skal sikre sammenhaeng i
undervisningen, og at de faglige mal for fag og klassetrin bliver indfriet.

2) P3 alle klassetrin kan paedagoger og medarbejdere med andre relevante kompetencer inddrages i
undervisningen i en understgttende rolle ved at Igse opgaver inden for deres kompetence og de
pdgeeldendes kvalifikationer i gvrigt.

De vil fx kunne stgtte og supplere lzereren i de fagopdelte timer og vil kunne varetage understgttende
undervisning alene med eleverne. Der vil i sidste tilfaelde vaere tale om opgaver, som ikke i samme
omfang kraever laererens professionskompetence. Paeedagoger og medarbejdere med andre relevante
kompetencer tilleegges ikke undervisningskompetence under udfgrelsen af disse

opgaver.

Som naevnt tidligere er psedagogerne i understgttende undervisning ansat i hhv. BFO eller klub. Da de to
tilbud er forskelligt organiseret giver det forskellige rammer for samarbejdet med skole.

BFOen har vaeret en del af skolen siden 2007. Til hver distriktsskole hgrer én BFO med en BFO-leder og
et antal BFOenheder. Organisatorisk er BFOen en del af skolen, BFOlederen er en del af skolens
ledelsesteam og BFOens overordnede vision er, i lighed med resten af skolen, Skole med Vilje.
Paedagogen er desuden en del af teamet omkring klassen. Herudover gadr langt de fleste bgrn i BFO. Dvs.
at paedagogen ogsa kender bgrnene fra om fritidstilbuddet om eftermiddagen. Paedagogerne har vaeret
en del af indskolingen siden 2005(PIIS3). Leererne og paedagogerne i indskolingen har sdledes mange ars
erfaringer med at samarbejde. Politisk hgrer BFOen sammen med resten af skolen til i Bgrne- og
Skoleudvalget.

Klubberne er organiseret som fire selvstaendige klubber med et antal underordnede klubenheder.
Klublederne er p& niveau med distriktsskolelederne. Det er fgrst med folkeskolereformen i 2014, at
paedagogerne fra klubben har deltaget i skoledagen. Bgrnene pa mellemtrinnet og i udskolingen kommer
ikke i naer s& stor udstraekning i klubberne om eftermiddagen, og der er derfor en del bgrn, som
klubberne ikke ser om eftermiddagen. Klubberne har deres egen vision: Klub for Alle. Klubberne hgrer
politisk til i Kultur- og Fritidsudvalget.

Samarbejdet i distriktet mellem skolen og klubben i Ballerup Kommune defineres i en lokal kontrakt, der
har til formal at synligggre det samarbejde, der finder sted institutionerne imellem og klarggre specifikke
lokale aftaler. Kontrakten har samtidig til formal at tydeligggre ledelsesansvaret i forhold til de opgaver,
der Igses i samarbejdet mellem klubben og skolen. Kontrakten skal fornys hvert ar inden den 1. juli.

10.2 Betydningen af forskellige faggrupper i understgttende undervisning

Eleverne i interviewet med BAFE giver udtryk for, at der er stor forskel pa at have lzerere og
paedagoger i timerne.

De oplever fx, at nar de har deres "almindelige laerer”, bliver det til en fortsaettelse af de fag, som de har
lzereren i i forvejen.

Nar det er psedagoger, er der mere fokus pa motion og bevaegelse og pa trivselsunderstgttende
aktiviteter. Eleverne giver ogsa udtryk for, at de har et andet forhold til paedagogerne end til leererne. En
af forskellene er, at paedagogerne ikke skal vurdere eleverne med standpunktskarakterer, hvilket
betyder, at eleverne (ifslge dem selv) har mindre respekt for paedagogen, men ogsa at paedagogen er
en, som man kan tale mere frit med.

3 paedagoger ind i skolen
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"Paedagogernes undervisning er mere fri. Her f&r vi bare lov til at gore, som vi vil. Nogle

’ ’ gange kan vi se film, nogle gange laver vi lektier. Leererne er meget planlagte — og har et
program for, hvad vi skal n§ igennem, og hvad pensum er. Her har vi ogs8 mere travit, og
g8r nogle gange over tid. Laerernes undervisning er p§ den m8de m8ske lidt mere stresset,
hvor paedagogernes undervisning er lidt mere lgs og fri, fordi de kommer og siger "vi har fiet
at vide, at I har mange lektier for, s§ vi laver bare lektier i stedet for.” (Elev fra BAFE)

[Malet med at have bade laerere og paadagoger i skolen er] “at f§ lidt variation i skoledagen,

’ ’ s& man har den her leerer, som skal bedemme én fagligt og s§ har man paedagogen, som man
har et andet forhold til, end sin leerer. P§ den méde bliver det ikke for ensartet, men mere
varieret undervisning.” (Elev fra BAFE)

Eleverne refererer i interviewet til oplevelser med, at en laerer eller en paedagog virker uforberedte til de
understgttende timer.

Distriktsskolelederne giver udtryk for, at paedagogerne kan bidrage med at fremme trivselsmiljget og
arbejde med enkelte bgrn, der er i vanskeligheder. De ser, at paedagogerne er steerke i relationsskabelse
og relationsopbyggelse. For en distriktsskoleleder har kravet om padagoger i skolen givet anledning til at
drgfte, hvad undervisning er.

enkelte mé8l, s8 handler det ikke kun om fagfaglighed. Det handler ikke kun om 2 + 2. Det
handler om at kunne omsaette det, se ud og perspektivere det, og der synes jeg, at mange af
de peedagoger, jeg mgder, de kan det. De har ikke det faglige ansvar, det har leereren, men
de har noget andet at komme med.” (Distriktsskoleleder)

’ ’ “Undervisning er mere end bare den der fagfaglige... hvis man ser p8 fagmé8lene eller de

Klublederne mener, at psedagogerne kan bidrage med at arbejde med klassernes laeringsmiljg og
enkeltelevers trivsel. De siger 0ogsa, at der hvor man far mest ud af samarbejdet, er der hvor leerere og
paedagoger er sammen om klassen, mens de steder paedagogen har en time alene med en klasse
Igsrevet fra den gvrige del af undervisningen ikke giver meget mening.

undervisning, fordi har man kaos i hovedet, fordi det kgrer af helvede til derhjemme eller man
bliver mobbet af alle sine kammerater. S8 vil jeg p8st8, at selv den dygtigste leerer ikke f&r
fyldt noget undervisning ind i hovedet p8 nogen. Og i den kontekst tror jeg absolut, der er
brug for.. det er ogs8 mit indtryk, at vi bliver efterspurgt i skolen og specielt skoleledelse og
de naere samarbejdsb8nd mellem laerer og paedagog fungerer rigtig rigtig godt.” (Klubleder)

’ ’ "Det med trivsel og hvile i sig selv som naermest en forudseetning for det at modtage

Klublederne taler ogsa om, at nar klubpaedagogerne er med i skolen, er det med til at sikre, at der er
sammenhaeng mellem skoleliv og fritidsliv i den udstreekning, at eleverne ogsd kommer i klubben (det
gor de iszer pa mellemtrinnet). N&r peedagogerne ser bgrnene bdde i klubben og i skolen, kan de arbejde
med de forskellige problematikker i begge arenaer.

hvilke redskaber vi har, s& har vi jo som klubpaedagoger jo et helt scenarie af fritid, hvor vi
kan arbejde med dem. S§ er vi tilbage, hvor vi startede lidt med en faelles opgave mellem
laerer og paedagoger, s8 giver det jo rigtig god mening, at klubpaedagogerne er inde, fordi vi
har bornene i fritiden ogs8. Vi kan seette venskaber op. Vi kan arbejde med konflikter og alt
muligt, som man ikke ville kunne, hvis man var en ressourcepaedagog” (Klubleder)

’ ’ “Men ndr vi snakker om sammenhaeng i tingene mellem skole og fritid, nér vi snakker om

BUPL efterlyser stgrre kreativitet i forhold til, hvordan skolerne planlaagger, og hvordan man saetter
paedagogerne i spil. For eksempel at psedagoger i hgjere grad bruges til temadage og —uger eller
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"paadagogiske band”. Dvs. laengerevarende forlgb hvor man fx kan udnytte, at nogle paedagoger er
idreetspaedagoger eller har andre saerlige kompetencer.
BUPL mener ligesom klublederne, at paadagoger i hgjere grad kan understgtte bgrnenes laeringsparathed.

0gsd BUPL efterlyser mere struktur omkring arbejdet, for hvis man skal arbejde med fx bgrnenes
laeringsparathed, s3 kraever det, at man kender bgrnene og ser dem mere end én time om ugen.

BLF mener, at lzerere kan varetage opgaven med at sikre, at alle elever er laeringsparate. De mener i

. o . o .
hgjere grad, at det er et spgrgsmal om ressourcer. Laererne ville fx kunne opna det samme, hvis de var
to leerere i klassen.

10.3 Barrierer for at understgttende undervisning kan understgtte elevernes
l2ering og skabe en sammenhangende skoledag

I landsdaekkende undersggelser* er der et billede af, at der en raekke udfordringer i forhold til at skabe et
velfungerende samarbejde mellem paedagoger i SFO/klub og laerere om den understgttende
undervisning. I undersggelsen er derfor spurgt ind til disse forhold for at undersgge, om disse forhold
ogsa ggr sig gaeldende i Ballerup Kommune.

Spgrgeskemaundersggelsen blandt medarbejderne viser, at samlet set er 40 % af de
medarbejdere, som har deltaget i planlaegning eller gennemfgrelse af understgttende undervisning i uge
14 og 15, meget enige eller enige i udsagnet: Jeg oplever, at planlaegning og koordinering af den
understgttende undervisning fungerer godt (Figur 36). 28 % er uenige eller meget uenige i udsagnet,
mens en tredjedel hverken er enige eller uenige. Mest positive er paadagogerne i BFOen, hvor 64 % er
meget enige eller enige i udsagnet. Mindst positive er klubpaedagogerne, hvor 43 % er uenige eller
meget uenige.

BFO-paadagogernes stgrre tilfredshed kan skyldes, at de er en del af skolens samlede virksomhed, og de
er ogsa til stede i den faglige undervisning og har typisk en mere fast plads i klassens/3rgangens team.
Desuden har de en leengere historie ift. at vaere en del af undervisningen, da psedagoger har veeret en
del af skolen siden 2005, som navnt i afsnittet om rammer.

Figur 36: Hvor enig er du i dette udsagn vedrgrende din understgttende undervisning i uge 14 og 15: - Jeg
oplever, at planlaeagning og koordinering af den understgttende undervisning fungerer godt.
N(i alt)=171, N(klub-paedagog)=21, N(BFO-paedagog)=50, N(lzerer)=100)
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4 KORAs rapport "Paedagogiske medarbejderes oplevelser og erfaringer i den nye folkeskole”, november 2015
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10.4Tydelige mal med understgttende undervisning

69 % af de medarbejdere, som har deltaget i understgttende undervisning i uge 14 og 15 oplever, at
der ikke er tydelige forventninger fra ledelsen om malet med samarbejdet (Figur 37). Dette opleves i
hgjst grad hos klubpaedagogerne og i mindst grad hos BFO-paadagogerne.

Figur 37: I hvilken grad oplever du fglgende: - Der er ikke tydelige forventninger fra ledelsens side om
malet med samarbejdet
N(i alt)=170, N(klub-paedagog)=21, N(BFO-padagog)=50, N(laerer)=99)
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Som neaevnt i afsnittet om understgttende undervisning mener distriktsskolelederne, at
implementeringen af understgttende undervisning kunne veere grebet anderledes an, sa fokus primaert
havde veeret pa det indholdsmaessige og forst herefter pa bemandingen og logistikken.

Klublederne efterlyser en fzelles forstelse af, hvad den understgttende undervisning er. Yderligere har
den forandringsproces, der har veeret i gang pa skolerne om at udvikle understgttende undervisning
betydet, at opgaven for paedagogerne har aendret sig fra ar 1 til ar 2 med reformen, og mange steder vil
det igen blive aendret i r 3 (2016/17). Og udviklingen har ikke gdet i takt pa tveers af skolevaesenet. P&
flere skoler har man fx valgt, at paedagogerne ikke laengere skal veere en del af understgttende
undervisning i udskolingen. P8 en enkelt skole har man valgt, at de skulle tilbage igen.

"M&ske fordi kerneopgaven - eller den understgttende undervisningsopgave - har vaeret
’ meget lgst defineret. S§ har medarbejderne kunne gore nogle ting indenfor de meget lgse
rammer, som de jo ikke kunne sidste 8r, og m8ske heller ikke kan til naeste &r.” (Klubleder)

Herudover efterlyses ogsa et feelles syn pa, hvad opgaven konkret er, ndr den er overordnet fastlagt.
Hvis fx paedagogernes overordnede opgave er at samarbejde med laererne om et godt lseringsmiljg, sa
kraever det, at laereren og paedagogen er enige om, hvad et godt lzeringsmiljg er, og hvordan man med
hver sin faglighed understgtter det.

som paedagog og laerer i forhold til den enkelte situation er helt opmaerksom p8, hvad er det
lige, der er problemet? hvordan kan vi arbejde med problemet? Hvad er det for nogle
elementer vi kan traekke ind i losningen af det her? F§ et feelles syn p8, hvad skal der til, for
at en klasse for eksempel fungerer, hvis vi antager, at den ikke fungerer. Hvad er det der skal
til? Hvad er det for nogle seerlige faglige kompetencer jeg som paedagog kan spille ind, og
hvad er det du som lzerer kan spille ind? Hvordan f8r vi, havde jeg naer sagt, skabt en faelles
front og en faelles forst8else for, at det er lige praecis den her m8de, vi skal arbejde p8. ”
(Klubleder)

’ ’ “Jeg tror, meget af det handler om, at man har et faelles syn p8, hvad opgaven er. At man
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I interviewet med BUPL refereres til tilbagemeldinger fra medlemmerne om, at der ikke er enighed om,
hvad formalet med understgttende undervisning er, og hvad paedagogerne skal bidrage med:

oppefra. Fordi nogle gange s8 ser jeg nogle ledere - p4 den ene og p§ den anden side, der
spaender ben for hinanden. Fordi de kommer til at sl8§s om gkonomien, om midlerne, og hvor
placerer man paedagogerne bedst...

Sporgsmélet er s8, hvor langt de er ndet med mélsaetningerne. Det, tror jeg, er meget
forskelligt, og nogle steder tror jeg ikke, man er n8et s§ dybt med det, fordi man bokser med
det andet. Det kan godt veere, de er ndet videre med det, men s8 skal det bare lzengere ud i
organisationen... der er jeg ikke sikker p8 at fortaellingen er s§ tydelig. Og i hvert fald s§
oplever jeg nogle paedagoger, der foler sig meget splittet i forhold til, hvad skolen gnsker, og
hvad klubben gnsker for eksempel. Meget splittet. Nogle steder har det gjort, at peedagoger
har sagt, “Jamen s8 kan vi ikke veere i skolen. Vi mangler retning, og vi mangler nogle
ordentlige vilk8r, hvor vi kan se os selv i opgaven” Og det kan jo blive tolket som at
paedagogerne ikke synes, de har noget at lave i skolen, men det er ikke det jeg harer, n8r jeg
sparger ind til det - det er simpelthen det strukturelle, og hvad g8r det ud p8? Hvad er
form8let?” (BUPL)

’ ’ ”.. m8ske er der ogs8 behov for nogle tydeligere rammer skonomisk og s8dan mélsatning

Det er i den sammenhang o0gsa interessant, at kun knap en tredjedel af de psedagogiske ledere
mener, at det, der skal til for at understgttende undervisning kan komme op pa 10 (se Figur 31) er feelles
definition og/eller faelles malsaetning om understgttende undervisning. De peger i stedet pa udvikling af
praksis, bedre koordinering i teamene og a&ndring af de kommunale rammer, som forhold, der vil hjeelpe
dem.

Klublederne peger pa at samarbejdskontrakten med skolen definerer, hvilke opgaver, som klubbens
paedagoger skal Igse i det kommende skoledr. Det er imidlertid ikke alle steder, at samarbejdsaftalen er
feerdig til tiden. Klublederne fortzeller ogsa, at deres medarbejdere oplever det som sveert at fa den
konkrete planlaagning sammen med en lzerer til at falde pd plads. Der er tegn pa, at samarbejdsaftalen
definerer nogle overordnede ting pa ledelsesniveau, men at dette ikke ngdvendigvis afspejler sig i
samarbejdet mellem de enkelte laerere og padagoger. Klublederne fortzeller, at de hgrer fra
medarbejderne, at de har svaert ved at planlaegge og koordinere indholdet i faellesskab med laererne,
blandt andet fordi de ikke har mulighed for at mgdes.

10.5 Tid til planleegning og koordinering

Tidligere er naevnt, at de fleste medarbejdere giver udtryk for, at de ikke koordinerer understgttende
undervisning. Nedenfor er nogle mulige forklaringer pa den problemstilling.

2/3 af medarbejderne angiver, at de ikke har haft tid til at mgdes med de kolleger, som de skal
samarbejde om den understgttende undervisning om (Figur 38). En tilsvarende andel angiver, at der ikke

er afsat fast tid til samarbejdet (Figur 39). Begge problemstillinger opleves i hgjere grad af laererne end
af paedagogerne.
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Figur 38: I hvilken grad oplever du fglgende: - Jeg har ikke haft tid til at mgdes med de kolleger (lzerere
og padagoger), som jeg skal samarbejde med
N(i alt)=170, N(klub-paedagog)=21, N(BFO-paedagog)=50, N(leerer)=99)
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Figur 39: I hvilken grad oplever du fglgende: - Der er ikke afsat fast tid til samarbejdet.
N(i alt)=170, N(klub-paedagog)=21, N(BFO-paedagog)=50, N(leerer)=99)
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Arsagerne til at medarbejderne ikke oplever, at de har tid til at mgdes kan vaere, at deres gvrige opgaver
fylder s& meget, at der ikke er tid til at mgdes. At lzererne generelt i Danmark oplever, at de har faet
mindre tid til forberedelse efter reformen og de nye arbejdsregler tradte i kraft, fremgdr af KORAs
rapport “Paedagogiske medarbejderes oplevelser og erfaringer i den nye folkeskole” (KORA, 2015).

Udsagnene fra bade klub- og distriktsskoleledere tyder dog p8, at det ogsd kan skyldes, at de ikke kan
finde tidspunkt, hvor det er muligt at mgdes, fordi kollegaerne pd de tidspunkter har andre opgaver.

Bade distriktsskoleledere og klubledere peger p3, at det er vanskeligt at finde tid til, at laerere og
klubpaedagoger kan mg@des. Begge faggrupper har bedst mulighed for at mgdes, nar bgrnene ikke er der.
Og nar bgrnene ikke er i skole er de i klub og omvendt. Der er derfor en indbygget logistisk udfordring i
at finde tidspunkter til at mgdes og begge parter efterlyser stgrre fleksibilitet hos den anden.

udfordring ligger i at f§ den til at haenge sammen med den faglige undervisning. Fordi
hvordan kan man egentlig planlaegge sammen? Hvorn8r skal man gare det? Klokken 7 om
morgenen eller efter klokken 22? Der ligger nogle indbyggede tekniske vanskeligheder, som vi
ikke har f8et lgst endnu i hvert fald i at f§ koordineret. S§ i nogen udstraekning, der mangler
der m8ske en kobling mellem den faglige undervisning og den understgttende undervisning”

’ ’ “Specielt n8r vi kigger p§ understattende undervisning, s§ vil jeg sige, den vaesentligste
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(Klubleder)

Herudover er de ressourcer, som klubben bidrager med pr. klasse begraensede. Dvs. at hvis en psedagog
skal varetage fx 1,5 times understgttende undervisning i en klasse, er det uforholdsmaessigt dyrt, hvis
paedagogen ogsa skal deltage i faste teammgder osv.

Samtidig er ressourcerne fordelt pa mange paedagoger. En skole er fx forpligtet til at kgbe, hvad der
samlet svarer til to drsvaerk af klubben. Af hensyn til bade skolen og klubbens drift bliver disse ressourcer
fordelt p& mange forskellige paedagoger. Det betyder dels, at det bliver omkostningsfuldt for klubben at
give mulighed for, at fx 12 paedagoger deltager i personale- og teammg@der pa skolen for at sikre
sammenhang. Dels betyder det, at den tid, den enkelte paedagog er i skolen, er en forholdsvis lille del af
paedagogens samlede arbejdstid. Mange paedagoger har dels arbejdstid i klubben, dels i ungdomsklubben
og dels i skolen.

Klublederne anerkender, at de leverer en meget lille del af skolens samlede drift, og at det betyder noget
for skolens prioritering. Samtidig giver de dog ogsa udtryk for, at den samme ressource betyder rigtig
meget for klubbens drift. Klubberne er sma enheder. Det betyder derfor meget, hvis to medarbejdere
forst kan komme en halv time efter, at klubben er dbnet, fordi de har opgaver i skolen.

Problemet opleves i mindre grad med BFOerne, blandt andet fordi, de er stgrre enheder, har laeengere tids
erfaring med samarbejdet med skolen og er en del af skolens organisation.

Distriktsskolelederne peger pd, at de gerne vil have mulighed for at anszette deres egne padagoger. S3
vil de kunne bruge ressourcerne pa de tidspunkter, det giver mening for de klasser eller elever, der er
udfordret. De har et gnske om, at paedagogerne i hgjere grad kan ga ind og stgtte op om de klasser og
elever, som har det svaert af den ene eller anden grund. Det kraever, at de kan flytte rundt pd
ressourcerne efter behov, hvilket de ikke oplever de kan nu, fordi det tidsrum de kan benytte
padagogerne er meget begraenset af hensyn til klubbens &bningstid og sammenhaengende arbejdsdage
for medarbejderne.

“En af de ting jeg synes, virkelig st8r i vejen. Vi keber to stillinger. Det er det der svarer til x

’ ’ antal timer, men fordi alle gerne skal have fuldtidsstillinger, eller noget der ligner. S8 tager
man de her to stillinger og deler dem p§ 10-12, 15, 20 mennesker. Det giver jo ikke nogen
mening. Det er jo ind og ud. Man kan jo ikke.. og s§ skal man lave samarbejde. De bruger al
deres tid p8 at sidde til samarbejdsmader. I stedet for at bruge to timer til en person, s
bruger man to timer til 12 personer. S8 er tiden jo udhulet. Der er simpelthen noget i
strukturen. Det giver ikke mening.” (Distriktsskoleleder)

der er rigtig mange af dem, der ikke er rigtig uddannet. Det st8r der godt nok i loven, at det
skal vaere det uddannede personale, men dem har de ikke. Der er ikke uddannede nok i
klubberne. S§ er der en klubuddannelse, og det er ogs§ fint. Men det er de feerreste af dem
der er fuldt paedagoguddannet. Jeg kan godt se forskel og jeg kan ogsd godt meaerke forskel
pé8 det, der bliver leveret. Eller om der kommer nogle med et kortere kursus. Det er meget
tydeligt.” (Distriktsskoleleder)

’ ’ “Hvis vi m§ traekke p& nogle faerre, det ville 0ogs8 betyde at de var de uddannede vi fik. For

Bade klub- og distriktsskolelederne peger pa, at laerernes arbejdstidsaftale ogsa i nogen grad mindsker
fleksibiliteten i forhold til at finde tidspunkter, hvor lzerere og psedagoger kan mgdes.

10.6 Kompetencer hos padagogerne

Figur 40 viser, at medarbejderne (bade paedagoger og lzerere) i vid udstraekning ikke oplever
problemer med, at paadagogen ikke kender de bgrn, som de har i den understgttende undervisning. Der
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er dog stadig 14% svarende til 25 personer, der oplever det i meget hgj eller hgj grad. Problemet er
stgrst blandt klubpaedagogerne

Figur 40: I hvilken grad oplever du, at paedagogen/du ikke kender bgrnene tilstraekkeligt?
N(i alt)=170, N(klub-paedagog)=21, N(BFO-padagog)=50, N(laerer)=99)
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De paedagoger, der har understgttende undervisning, oplever overvejende, at deres kompetencer
matcher deres opgaver (Figur 41). I forhold til spgrgsmalet; “Mine kompetencer matcher ikke
opgaverne”, angiver 69 % slet ikke eller i mindre grad.

Der er dog en relativt stor gruppe (30%), der oplever det i nogen, hgj eller meget hgj grad.
Fordelt p& paedagogernes anszettelsessted oplever de psedagoger, som er ansat i klubben, i stgrst
udtreekning, at deres kompetencer ikke matcher opgaverne.

Figur 41: I hvilken grad oplever du fglgende: - Mine kompetencer matcher ikke opgaverne.
N(i alt)=71, N(klub-paedagog)=21, N(BFO-padagog)=50)
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I interviewene er svarene pa spgrgsmal om, hvorvidt paedagogernes kompetencer matcher de opgaver,
de har fet i skolen afhaengig af, hvilke opgaver paedagogerne Igser. Da der ikke er formuleret konkrete
mal for, hvilke opgaver, som paedagogerne skal lgse i skolen, har det vaeret op til den enkelte skole at
definere dette. Det haenger teet sammen med den mangel pa definition af understgttende undervisning,
der er beskrevet tidligere. De udfordringer der naevnes knytter sig primeert til klubpaedagogerne. Dette
skyldes sandsynligvis, at der har vaeret paedagoger i indskolingen i mange ar, s& det er ikke et nyt
faenomen her.

Der er enighed om, at paedagogernes kompetencer er meget forskellige, og det er meget
personafhaengigt, i hvor hgj grad de matcher den opgave, der bliver stillet. Det har ogsd betydning,
hvordan samarbejdet med klassens lzerere er, og hvor gode de er, til at bruge hinandens konkrete
kompetencer. Et svar, der gar igen i alle interview er, "at det er meget personbdret”.

Der er ogsa enighed om, at paedagogerne generelt mangler kompetencer i klasseledelse. Paedagogerne
arbejder oftest med mindre bgrnegrupper og i aktiviteter, som bgrnene veelger til.
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Undervisningssituationen er ofte omvendt. Her skal man have blik for hele klassen, og alle er tvunget til
at veere der. Det er en anden made at arbejde pa, som paedagogerne ikke umiddelbart har veeret vant til.

den understgttende undervisning, det er jo blandt andet derfor, vi har valgt at sige, de
opgaver lgser lerer, fordi det bliver meget mere effektivt og meget mere rationelt, og
elevernes udbytte bliver enormt meget storre. S§ det giver rigtig god mening at placere
opgavelgsningen der, hvor de faglige kompetencer er til stede. Jeg siger: leererne skal lgse de
opgaver, som stringent knytter an til undervisning, fordi det er det, de er uddannet til. Det er
det, de kan. Det er det, de er meget bedre til, end vi er.” (Klubleder)

’ ’ "Hvis man kigger p8 faenomenet de timelgse fag, de her obligatoriske emner, der kan ligge i

“[Paedagogerne] synes, det udfordrer arbejdsmiljoet, at man kommer i klubben efter barnene

’ ’ er ankommet - der mangler en kobling eller en helhed i arbejdstidstilretteleeggelsen. De faler
sig lidt ensomme i opgaven ind i skolen. S8 n8r du sporger, er der rigtig mange, der godt kan
se en opgave, men de mangler m8ske hjalp til, hvordan det her skal foreg§. Noget af den
hjeelp, det g8r ogs§ ud p8, at hvis man er klubpaedagog, s§ kommer man ogs8 fra noget
“kan” - langt mere tilbud til barnene, hvor man kan tage udgangspunkt i noget, de temaer,
hvad de interesserer sig i og deres nysgerrighed, til at skulle st§ i en klasse med et vist antal
barn og ikke have mulighed for at bevaege sig ud af den her klasse, fordi der er relativt kort
tid, og der mangler lokaler for eksempel. S§ ideer har de, men der har de behov for at vaere
en del af planlaegningen i god tid, s§ de kan sige, hvor det er de kan saette sig selv i spil. Det
er m8ske ikke en halv time der og 45 minutter der. Det er et b8nd, eller det er et par timer
eller.. s§ man kan tematisere de der.. planlaegning, form4l, indhold, tematisere indholdet.”
(BUPL)

P& nogle skoler har de Igst udfordringen ved, at paedagogerne ikke er en del af understgttende
undervisning i overbygningen eller i hvert fald ikke er alene i timerne. Her har de, efter eget udsagn,
fundet Igsninger, der giver mening for bade leerere og paedagoger.

Lgsningerne er fx at anvende klubpaedagogerne pd samme made som i indskolingen, hvor der har veeret
paedagoger i undervisningen siden 2005 (Projekt Paedagoger ind i skolen). Her er paedagogerne i
undervisningen sammen med laereren og Igser fx inklusionsopgaver. Paedagogressourcerne kan ogsa
anvendes som ressourcepaadagog tilknyttet et enkelt barn. Andre steder puljes psedagogernes timer og
bruges ved ture ud af huset, projektarbejde, lejrskoler og lignende.

P& en enkelt skole gar udviklingen den modsatte vej. Her er paadagogerne fra naeste skoledr igen med i
understgttende undervisning i udskolingen med det formal at perspektivere den faglige undervisning og
omseette den til praksis.

Der er bred enighed om, at paedagogerne har kompetencer, der kan bruges i skolen. Szerligt i de zeldste
klasser bgr det dog ikke veere til undervisningsaktiviteter, som ikke er tilrettelagt i taet samarbejde med
en leerer.

kompetencer - b8de og. De vil rigtig gerne have dem, men de kommer til at komme dem ind
i en kontekst, hvor de er svaere at udfolde. S§ jeg harer ikke rigtig nogen sige, at der ikke er
brug for paedagogfaglige kompetencer. Der er rigtig meget brug for det. S§ vi mangler at
arbejde med den kontekst de kan folde sig ud i.” (Klubleder)

’ ’ “Jeg var ved at svare p8 det du spurgte om fgr om skolerne efterspurgte de paedagogiske

Nogle af de paedagogiske ledere fgler sig bundet af den politiske beslutning, der definerer hvor mange
ressourcer, skolen skal bruge p& at kgbe paedagogtimer i skolen. De vil gerne have mulighed for selv at
beslutte om det er paedagoger, laerere, musikskolen eller andre, der skal varetage den understgttende
undervisning ud fra det mal, der skal vaere med timerne.

Distriktsskolelederne problematiserer, at de har ansvaret for understgttende undervisning, men ikke har

mulighed for at beslutte hvilken padagog, der skal Igse opgaven.
Klublederne fortzeller, at opgaverne defineres i de samarbejdsaftaler, der laves inden hvert skoledr.

48



over de medarbejdere, som rent faktisk skal udfgre en opgave i skolen. Det er der slet ingen

’ ’ “Det vil vaere bedre for elevernes lering i skolen, at vi har ansaettelseskompetencen og retten
tvivl om.” (Distriktsskoleleder)

10.7 Opsamling og pointer til overvejelse

Alle deltagere i undersggelsen er enige om, at det er relevant med psedagoger i skolen.
Eleverne giver udtryk for, at peedagogerne bidrager med en anden tilgang — deres timer er mere frie og
man kan snakke med paedagogen om andre ting, ligesom paedagogerne ikke skal vurdere eleven fagligt.

Lederne siger, at padagoger iszer kan bidrage med at understgtte laeringsmiljget og understgtte klasser
eller enkelte bgrns trivsel. Paedagoger kan ogsa bidrage med en anden tilgang til lsering.

Omdrejningspunktet for denne undersggelse af samarbejdet mellem lzerere og paedagoger er den
understgttende undervisning. Mange lzerere og paedagoger oplever, at planlaagningen og koordinering af
understgttende undervisning fungerer godt. Der er ogsa en stor del, som ikke oplever det. Det gaelder i
mindre grad BFO-paedagogerne. Lederne peger pa en raekke udfordringer med at ggre det logistisk muligt
for medarbejderne at mgdes.

Medarbejdere efterlyser klare mal med samarbejdet mellem lzerere og paedagoger. Lederne efterlyser
tydeligere definition og struktur for udvikling af understgttende undervisning pa kommuneniveau.

De problematiserer, at udviklingen af understgttende undervisning har taget udgangspunkt i de
gkonomiske rammer - dvs. finansieringen og hensynet til at sikre fuldtidsstillinger i klubberne, og ikke i
hvad formalet med understgttende undervisning skal veere.

Lederne efterlyser frihed til, nar malet er defineret, selv at beslutte hvem der skal varetage
understgttende undervisning pd deres skole.

Der er som naevnt enighed om, at paedagogerne har en raeekke kompetencer, som med fordel kan bringes
i spil i skolen. Det fremgar ikke tydeligt af materialet, hvorfor disse kompetencer er seerligt relevante i
understgttende undervisning. Tvaertimod problematiseres det, at paedagogerne har svaert ved at varetage
understgttende undervisning alene i udskolingen og til en vis grad ogsa pa mellemtrinnet.
Udviklingstendensen i de lokale Igsninger pa skolerne er, at paedagogerne ikke varetager understgttende
undervisning i de zeldste klasser, men Igser andre relevante opgaver pa skolen. Der stilles dog spgrgsmal
ved, om denne tendens er med til at understgtte den forandring af folkeskolen og skoledagen, som var
hensigten med reformen. Dette underbygges i nogen grad af elevernes udsagn om, at der sker noget
andet nar det er paedagoger der star for understgttende undervisning, mens laerernes understgttende
undervisning i hgjere grad opleves som mere af det samme.

Et relevant spgrgsmal kunne derfor vaere: hvad er form&let med at klubpaedagogerne er en del af skolen?
Hvad skal de bidrage med? Denne drgftelse vil vaere relevant parallelt med en formalsafklaring af
understgttende undervisning.

De gvrige barrierer, der peges pa i materialet i forhold til at koordinere og planlaegge pa tveers af
faggrupperne kan i nogen grad henfgres til organisatoriske udfordringer. Barriererne synes i stor
udtreekning at vaere mere gaeldende i samarbejdet mellem klub og skole end mellem BFO og skole.
Der er nogle grundlaeggende forskellige forudszetninger for samarbejdet mellem BFO-pasdagoger og
skolen og mellem klub-paedagoger og skolen.

Dvs. at vilkarene for at skabe et teet samarbejde mellem lzerere og paedagoger i indskoling/BFO er
anderledes end for klubben. Dels fordi de har mere erfaring med det, men ogsd pga. en raekke
organisatoriske forhold. Samarbejdsaftalen, som skoler og klubber skal udarbejde hvert &r, skal sikre, at
der er tydelige rammer for samarbejdet.

En overvejelse kunne vaere at ggre disse aftaler mere specifikke i forhold til hvad psedagogerne skal
bidrage med pa de enkelte klassetrin, hvornar laerere og paedagoger har mulighed for at mgdes osv.
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En del af udfordringerne skyldes desuden at de paedagogressourcer, som skolen kgber af klubben, er
fordelt p& mange hoveder. Det betyder, at de timer, som en paedagog er i skolen er en meget lille del af
vedkommendes arbejdstid, hvorfor det primaere fokus naturligt vil vaere pa klubben og/eller
ungdomsklubben. Samtidig er det forholdsmaessigt dyrt at deltage i planlaegningsaktiviteter,
kompetenceudvikling mv. i skolen.
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11 Konklusion

Selve undersggelsens opdrag er at give en status pa, hvordan det gdr med nogle af reformens elementer
i sidste halvdel af reformens andet ar. Malet er desuden at fa gje pd, om der er rammer og vilkar, der
med fordel kan videreudvikles for at fa folkeskolereformens elementer til at folde sig frugtbart ud og
bidrage til elevernes ggede leering trivsel og udvikling.

Som nzevnt i starten af rapporten er der et paradoks ved at ga teet pd det enkelte reformelement, ndr det
overordnede mal er helhed og sammenhang. De forskellige elementer haenger sammen, hvilket
materialet i undersggelsen baerer praeg af. De foregdende afsnit har handlet om elementerne enkeltvis. I
dette afsnit vil vi fremhaeve nogle overordnede udfordringer med at skabe sammenhang og helhed.

Brug for rammesaetning

Alle er enige om, at der er tydelige overordnede mal med folkeskolen - bade nationalt og kommunalt:
eleverne skal trives og lzere s meget som muligt. Men der efterspgrges til gengaeld tydeligere
forventninger til, hvad formalet med de enkelte elementer er.

For mange af de bergrte elementer i folkeskolereformen gaelder, at den definition som er styrende, er
den ministerielle beskrivelse, som o0gsa er at laese i begyndelsen af alle afsnit. Disse definitioner er for det
meste meget overordnede og er ikke operationelle i den daglige udfgrelse af et givent element af
folkeskolereformen. Der synes at mangle en oversattelse af den ministerielle udlzegning til egentlige
ledelsesmaessige mal og dermed i sidste ende mal for den konkrete undervisning. Det betyder, at den
enkelte paedagog, den enkelte lzerer, den paedagogiske leder, klublederen og distriktsskolelederen ikke
har prioriterede mal at styre efter, ndr det kommer til den enkelte aktivitet.

Den manglende definition og malfastsaettelse kan ogsa taenkes at have indflydelse pa den relativt store
utilfredshed med folkeskolereformens elementer i foraeldrematerialet. Hvis foraeldrene ikke har en
entydig forst3else af, hvad understgttende undervisning skal kunne ggre for deres barn, er det ogsa
vanskeligt at vurdere den understgttende undervisning, og hver vurdering vil vaere styret af personlige
opfattelser. Eleverne udtrykker ogsd, at de mindre tilfredse med og motiverede for at deltage i
aktiviteter, som de ikke kender formalet med.

Tydeligere rammeseetning kan have mange ansigter og udformninger. Det kan fx vaere udarbejdelse af
en kommunal politik for et eller flere elementer, det kan veere udarbejdelse af lokale definitioner og
principper, eller det kan vaere understgttelse af elementer fra centerets side som det fx er tilfaeldet i dag
med aben skole.

Det er en meget stor opgave at tydeligggre rammerne for alle folkeskolens elementer. Der er derfor brug
for en prioritering og en afklaring af, pa hvilke niveauer de forskellige styrings- og ledelsesopgaver skal
placeres.

Saet opgaven i centrum

Et konkret ma3l med folkeskolereformen er ogsa, at der skal vaere flere fagprofessioner i folkeskolen.
Denne malsaetning bakker deltagerne i undersggelsen op om, og der er gode eksempler p3, at
paedagogerne bidrager til noget vaerdifuldt for eleverne. Oplevelsen er dog, at der er nogle
grundleeggende udfordringer, som ggr det svaert for det faglige personale at lykkes med at anvende
hinandens kompetencer til at ggre skoledagen varieret og sammenhangende for eleverne.

I Ballerup Kommune er det besluttet, at det er paedagoger fra BFO og klub, som Igser de nye
paedagogopgaver i skolen. Udgangspunktet for beslutningen har vaeret et gnske om at fastholde stillinger
i BFO og klub. Der er ikke formuleret mal for, hvad hhv. paedagoger og laerere specifikt skal bidrage med
i skolens understgttende undervisning. Der synes at vaere brug for en sadan afklaring pa alle niveauer -
samlet for kommunens skolevaesen, distriktsniveau, trinniveau og klasseniveau.

Materialet i undersggelsen tyder pa, at en del af udfordringerne i samarbejdet, isser mellem skole og
klub, kommer af denne manglende afklaring. En afklaring vil betyde, at skolens opgave i forhold til
eleverne i hgjere grad kommer i fokus, og at skolens leder bedre kan saette holdet, s& det matcher
opgaven.

I forhold til malet om at have flere fagprofessioner i skolen vil det desuden vaere formalstjenligt at drgafte,
hvad malet med inddragelse af professionerne er. For eksempel i forhold til paedagogerne - hvad er det
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for saerlige kompetencer, denne gruppe medarbejdere har, som vil vaere gavnlige at anvende i
udviklingen af elevernes laering, trivsel og udvikling? Og hvor i skolen giver det bedst mening at anvende
dem? Flere peger pa, at der ogsd er andre opgaver end understgttende undervisning, som paadagogerne
kan Igse med stgrre effekt for bgrnenes lzering og trivsel. Det vil desuden gavne, vis den opgave, som de
skal Igse i faellesskab bliver tydelig.

Endelig pdpeges der - pa tveers af alle temaer i undersggelsen - et behov for reelle muligheder for, at de
forskellige professioner kan mg@des og planlaegge og koordinere den understgttende undervisning. Ganske
vist synes samarbejdet mellem lzererne og BFO-paedagogerne at vaere mindre vanskeligt, hvilket kan
skyldes de anderledes vilkar med flere timer for den enkelte paedagog og stgrre fast forankring i skolen.
Men for ethvert tvaerprofessionelt samarbejde omkring en klasse eller en &rgang er der brug for
grundleeggende struktur og organisering; fx med klare forventninger til samarbejdet, karakter og kvalitet
af opgavelgsning, mgdetid og -frekvens, team- eller drgangstilknytning mm. Samarbejdet kan tage
mange former, men bgr have et solidt fundament og en klar organisering hos bdde ledere og
medarbejdere.

Opbakning til reformen

Generelt gennem hele undersggelsen er der opbakning de elementer i folkeskolereformen, som har vaeret
genstand for naerveerende analyse. Eleverne vil gerne have en varieret og sammenhangende skoledag.
De kan godt lide lektiehjaelp og de efterspgrger endnu mere motion og bevaegelse. Ogsa blandt
medarbejdere og ledere er der god vilje til at arbejde yderligere med de forskellige elementer.

Der er dog 0gsa en raekke lavpraktiske forhold, som i nogen grad spaender ben for udviklingsprocessen.
Det gaelder for eksempel, som ovenfor naevnt, laerere og psedagogers muligheder for at samarbejde
saerligt i klubben.

Derudover peger analysen pa, at det vil vaere hjeelpsomt, at fa oversat de forskellige overordnede
formuleringer til dagligdagens praksis, sd det bliver tydeligere for medarbejderne, eleverne og foraeldrene
hvad de forskellige elementer skal hver isser og i den sammenhangende skoledag.
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Bilag: Undersggelsesdesign

Spogrgeskemaundersggelse

Der er gennemfgrt spgrgeskemaundersggelse blandt:
- elever (alle p& 5. og 8. klassetrin)
- foraeldre (medlemmerne af skolebestyrelserne)
- leerere og paedagoger (alle i skolen og BFO - samt alle klubpsedagoger med opgaver i skolen)
- paedagogiske ledere (alle pd de fem distriktsskoler).

Da politikernes szerlige fokus er brugen af UsU, er undersggelsen designet, s8 den gar s teet pd praksis
som muligt. Vi har derfor valgt — hvor det er relevant - at lade spgrgeskemaundersggelsen tage
udgangspunkt i de konkrete aktiviteter, der foregik i uge 14 og 15 april 2016. Dette geelder iszer
spgrgsmal til elever, leerere og paedagoger. I forlaengelse heraf er det den enkelte elev/lzerer/paedagogs
egne oplevelser af de konkrete aktiviteter, som er i fokus.

Elever

Spergeskemaundersggelsen er gennemfgrt blandt alle elever i 5. og 8. klassetrin pa de fem
distriktsskoler.

P& forsiden af de to klassetrins SkoleIntra har der ligget et link til undersggelsen. Klasselzererne har haft
til opgave at sgrge for, at klassen fik tid til at svare pa undersggelsen i skoletiden.

Samlet set har 599 elever svaret. Det svarer til 58 % af de elever, der er indskrevet i 5. og 8. klasse.
Svarprocenten er hgjere pa 5. klassetrin end pa 8. klassetrin (hhv. 62 og 53 %). Der er forskel pa, hvor
stor andel der har svaret pa de forskellige skoler. Stgrst svarprocent har Hedegardsskolen med 87 % og
lavest har Skovvejens Skole med 40 %.

Eleverne har svaret pd i alt 11 spgrgsmal, heraf to baggrundsspgrgsmal. Ved de fleste af spgrgsmalene
bliver eleverne bedt om at forholde sig konkret til den undervisning de har haft de sidste to uger. Dette
for at komme s8 taet pd den faktisk gennemfgrte undervisning som muligt.

Forzeldre

Spgrgeskemaundersggelsen er gennemfgrt blandt alle skolebestyrelsesmedlemmer. Spgrgeskemaet er
via skolernes administration sendt til de pageeldende foreeldres mailadresser med et link til
undersggelsen.

Samlet set har 45 forzeldre svaret. Det svarer til 76 % af de i alt 59 skolebestyrelsesmedlemmer. Alle
skoler er repraesenteret ved forzeldre, men det er forskelligt, hvor stor del af foraeldrene der har svaret.

Foreeldrene har svaret pa i alt syv spgrgsmal, heraf to baggrundsvariable. Spgrgsmalene har vaeret
generelle (og ikke knyttet specifikt til de to undersggelsesuger) og overvejende handlet om foraeldrenes
oplevelse af/tilfredshed med de respektive temaer - set fra en foraldrevinkel.

Laerere og padagoger

Spgrgeskemaundersggelsen er gennemfgrt blandt alle skolens laerere og BFO-paedagoger samt de
klubpaedagoger, der er ansat i klubben, men med opgaver i skolen. Spgrgeskemaet er formidlet til lzerere
og skoleansatte paedagoger via Skolelntra - og til klubpaadagoger via klublederne med et tilsendt link til
undersggelsen.

Samlet set har 331 paedagogiske medarbejdere svaret. Det svarer til 50 % af de i alt 659 lzerere samt
paedagoger med opgaver i skolen.

Leerere og paedagoger har svaret pa i alt 21 spgrgsmal, heraf tre baggrundsvariable.

Spgrgeskemaet til de paeedagogiske medarbejdere har i udgangspunktet vaeret ens bygget op, men med
relevante varianter ift. deres profession og ogsa i forhold til, om de i deres daglige arbejde er/ikke er
involveret i understgttende undervisning.

Ved de fleste af spgrgsmalene er laerere og paedagoger blevet bedt om at forholde sig konkret til den
undervisning, de har selv har vaeret med til at tilretteleegge eller staet for i uge 14 og 15. Dette for at
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komme sa taet pa den faktisk gennemfgrte undervisning som muligt. Der er dog ogsa spgrgsmal med et
bredere perspektiv.

Paadagogiske ledere
Spgrgeskemaundersggelsen er gennemfgrt blandt alle paedagogiske ledere pa de fem skoler.
Spgrgeskemaet er formidlet til de paedagogiske ledere via Skolelntra.

De paedagogiske ledere er blevet stillet i alt 17 spgrgsmal, heraf to baggrundsvariable. De er blevet bedt
om at besvare ud fra egne erfaringer og oplevelser om de respektive temaer. Modsat elever, lerere og
paedagoger er lederne ikke blevet bedt om at forholde sig til de to konkrete undersggelsesuger, men
derimod om at svare i et bredere ledelsesmaessigt perspektiv. Lederne har ved to spgrgsmal haft
mulighed for at uddybe deres besvarelse med en kommentar.

Samlet set er vurderingen, at svarprocenten er hgj nok til, at der kan laves analyser p& kommuneniveau.
Til gengeeld er materialet i nogle afdelinger sa spinkelt, at sammenligninger skolerne i mellem ikke er
relevante.

Interview

Der gennemfgrt interviews med:
- distriktsskolelederne
- klublederne
- Ballerup Feelles Elevrad (BAFE)
- Repreaesentant for Ballerup Laererforening (BLF)
- Repraesentant for Bgrne- og Ungdomspaedagogernes Landsforbund (BUPL)

Formalet med interviewene har veeret at fa et bredere blik pa de forskellige temaer. Interviewene har
varet mellem en halv og halvanden time.

Der er anvendt den samme interviewguide til alle interviews, dog tilpasset de forskellige malgrupper.
Temaer i interviewene var:
- Hvordan har kerneopgaven aendret karakter med folkeskolereformen? Hvad er de gode elementer
og hvad er de mindre gode elementer?
- Hvordan er udviklingen af de forskellige undersggelsestemaer? Hvad gar bedre i ar 2? Er der
noget der gdr darligere? Er der nogen barrierer for udviklingen?
- Hvordan er samarbejdet mellem laerere og paedagoger? Hvordan udnyttes de forskellige
fagligheder? Er der opgaver der med fordel kunne Igses af en anden faggruppe?

I interviewet med klublederne deltog alle fire klubledere.
I interviewet med distriktsskolelederne deltog fire ud af fem distriktsskoleledere.
Disse interview er derfor repraesentative for de to ledergrupper.

I interviewet med BAFE deltog seks elever. Heraf kom fire fra den samme distriktsskole. Herudover var to
andre skoler repraesenteret. Fire elever gik i 9. kl., eni 8. kl. og en i 6.kl.

BAFEs udsagn er derfor ikke repraesentative i forhold til den samlede elevgruppe, da ikke alle klassetrin
og distriktsskoler er repreesenteret.

I interviewene med de faglige organisationer har deltaget hhv. formanden for Ballerup Leererforening
Morten Refskov og fallestillidsrepraesentant for paedagogerne Maria Girotti.

Desk research
I undersggelsen indgar sakaldt desk research for at fremskaffe baggrundsdata og indkredse beskrivelser,
vilkdr og organisering omkring de undersggte temaer. Det er bl.a. folkeskoleloven, skriftlige materialer
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om de nye temaer i folkeskolen, rapporter og evalueringer om folkeskolereformen samt dataindsamling
via skolernes administration.

Skolernes administrative ledere er blevet inddraget i forbindelse med spgrgsmal som ressourcetildeling,
andel af laerere og paedagoger involveret i understgttende undervisning, skemamaessig organisering af
understgttende undervisning, lektielaesning og faglig fordybelse - samt hvordan skolerne forstar og
arbejder med understgttende undervisning.
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